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BACIIMTHHU CTHUJI POAUTEJ/bA
N PEJIMT'UO3HOCT CTYAEHATA

Mapuna Marejesuh!, Ceeriana CrojanoBuh
Yuusepsurer y Hunry, ®unozodcku paxynrer,
JlenapTMmaH 3a neaarorujy

Ancmpakm: Y OKBUPY OBOT paja, 6aBUMO C€ BACIIUTHUM CTHUJIOM POJIUTEIha M PEITUTH-
o3Homhy crynenara. Bacimtre ctriioBe, mpema teopujckoM konuenty . bompaju,
ayTOPUTATHBHH, ayTOPUTAPHH U TIEPMHUCHBHH, CarvIeaBaMo KpO3 BUXOBE JUMEH3H]e,
IIPBU IIPEKO JMMEH3H]ja IIOBE3aHOCT, peryianyja i ayTOHOMH]a, a IpyTH IPEKO AUMEH-
3Wja MpuHyJa, BepOanHa XOCTHIIHOCT, HeoOjallmkaBamke. PeMrno3HocT, npemMa cxsa-
tawy [myka n Crapka, carieaBamMo Ipeko JUMEH3Hja BEPOBabE, PUTYATHOCT H T10-
cirenune. VicTpakuBame je OpraHM30BaHO Cca IIMJbeM YTBphHBama IMOBE3aHOCTH Bac-
MUTHOT CTHJIAa POANTEIbA M PEIUTHO3HOCTH cTyneHara. KopuinheHa je neckpunTiuBHa
METO/Ia, TEXHUKA CKaINpama, KAa0 MHCTPYMEHTH, ckaie mpoueHe. Mcrurano je 200
CTyZA€HaTa ca pasIMYUTUX yHUBep3uTeTa y CpOuju, KOjU Cy NMPOIEHHBAIN BACIUTHE
MOCTYIIKE CBOjHX POJIHUTEIhA, Olla U MajKe O/IBOjEHO, U FUXOB OIHOC IpeMa PEIHrH-
o3HOCTH. Pesynrary ncTpaskuBama IOKa3yjy Ja je Haj3acTyIIJbeHHjH BACIIUTHH CTHII
AyTOPUTATHBHH, Jla Cy BACHHMTHH CTHJIOBH POJUTEIha TOBE3aHU Ca IOJIOM CTy/leHa-
Ta, COLIMOEKOHOMCKUM CTaTyCcOM ITOPOAMIIE M MECTOM CTaHOBama. [IpoceuHa oneHa
PEIUTHO3HOCTH CTy/ICHaTa I0BE3aHa je ca IMOJIOM CTyAeHara U MECTOM CTaHOBamba,
a rmpema JMMEH3MjU PUTyal U ca o0pa3oBameM ona. JeanHa MoBE3aHOCT BACIUTHOT
CTHJIa POANTEIbA U PEITUTHO3HOCTH CTYy/ICHATa, HEraTHBHA je, ¥ OIHOCHU C€ Ha IPUHYILY
Kao JAMMEH3HJy ayTOPHUTAPHOCTH OId U PUTYyal M IOCIEAnIe, Kao TUMEH3HUje peiu-
THO3HOCTH, IITO 3HAYM JIa M3pakeHHja MPHHYA O]l CTPaHe Olla MOoApa3syMeBa Mambe
M3paKEHy PEJIMTHO3HOCT Y 00JacTH NpakTH4He penurnozHoctH. ITokaszano ce na je
PEIUTHO3HOCT, 3acTa, crieln(uuan EeHOMEH KOjH je MPWIINYHO TEIIKO PEATHO carve-
JIaTH ¥ KBAHTUTATUBHO MCKA3aTH, a HAIlIa [TPENOopyKa je 1a To Tpeda YNHNTH, KOMOHHO-
BarbEM KBAaHTHUTATHUBHOT 1 KBAJMTATUBHOT IIPHCTYIA, YBAXKaBAHEM ILTypaIn3Ma Hayd-
HUX TapaJurMy Kako Ou ce M30erIo jeqHO3HAaYHO TyMavemhe NMPUKYIUbEHUX YHEEHH-
11a, IWTo 0N OMOryhHiI0 HHTErpaJlHO, MYITHAUCIUILUIMHAPHO pa3yMeBambe mpodema.

Kwyune peuu: pooumesvu, gacnumnu cmui, perusuo3sHocm, cmyoeHmu

! email: marina.matejevic@filfak.ni.ac.rs
* OBO HCTpaxXHBambe (UHAHCHJCKH je MOApkano MHUHHCTapCTBO MPOCBETE, HAYKe M TEXHOJOLIKOT
pa3Boja Penyonuke Cpbuje.
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1. BacnuTHH CTHJI poaUTE/bA

HcTpaknBama BaCIIUTHOT CTHIIA poinTesba nouena cy 30-ux roquna XX Beka
y CAl-y. AyTopu cy BaCHUTHHU CTHJI POJUTEIbA BPJIO pa3nuyuTo oxpehuBamm. Hexun
ayTOpH CMaTpajy Ja ce HajAeIOTBOPHUJUM W HAjIPOMYyKTHBHHJUM ITOKA3a0 MOJET
E. C. llledepa (Schaefer, E. S. 1959: 231), xoju je momao ox 32 acmekra Opure
MajKe rmpemMa JeTeTy U (aKTOPCKUM MOCTYIKOM MX PeAyKoBao Ha 1Be MehycoOHO
HE3aBHCHE JIMMCH3UjC BaCIHUTama: aPeKTUBHY JUMEH3U]Y U JUMCH3H]y KOHTPOJIC.
AdexTrBHA UMEH3H]ja MPEACTaBba EMOITMOHAIHA OQHOC PONNUTEIhA PEeMa IETETY
u omel)eHa je momoBuMa ,,TOTUIO | ,,XJIAAHO WK of0ujajyhe u mpuxsarajyhe Bac-
nuTame. [Ipyra BacmuTHa JUMEH3HWja, JMMEH3Uja KOHTPOJIE MPHUKa3yje 103BOJbEHY
MICUXUYKY U (PU3NUKY €000y 1 caMmocTanHocT Aereta. OMeheHa je monosuma ,,mo-
MyCTJBUBO U ,,0rpaHuyaBajyhe’ BacuTame WM ayTOHOMHOCT U KOHTPOJIA.

VY pasymeBamy BaCIUTHOT CTHIIA POIUTEIbA, MO CMO OJl TEOPH]CKOT KOH-
nernra J[. bompajax (Baumrind, 1991: 65-67), xoja je ocnamajyhu ce Ha [lledepon
Mojien, JeduHUCcala TPU OCHOBHA THIIA OHOCA POAUTEIb—ICTE: ayTOPUTAPHH, ay-
TOPUTATHBHU W NEPMUCHBHU. AYTOPUTAPHU BaCIIUTHH CTUII, IpeMa boMpajnoBoj ce
OZIHOCH Ha MOCTYTamka POANTEIha KOjU UMajy BUCOKA OYEKHBAMha M 3aXTEBE 3a CBOjY
Jie1ly, TPBEHCTBEHO 3aTO MITO CYy HETOJIEPAHTHH, CTPOTH, OYEKY]y MOCIYIIHOCT H TI0-
Kazyjy Moh kazia ce mHXoBa Jiela HEJOJMYHO MOHAIjy. AYTOPHTAPHU POAUTEIHH
WCKa3yjy CBOje 3aXTeBe M OUEKHBama U HE KOMYHHIIMPAjy ca JeIloM O pa3jio3nma
KOjU CcTOje M3a THX mpaBwia. OHHU OUeKyjy ancOoNyTHY MOCIYIIHOCT CBOje Jele
1 4yecto mpuOeraBajy jakuM Ka3HEHMM Mepama YuM ce JAeTe yIajbh Of CTHaapaa
Koju cy noctaBuiid. CBaku Jujajior ce odecxpadpyje ca 00pasiioKeHEeM Ja je POjIu-
TEJbCKA Ped MOCIEbHA.

AyTOpUTATUBHY BACIIUTHU CTUII ITpeMa boMpajHI0B0j KapakTepuiie poJiuTesbe
KOju 0Xpadpyjy BepOamHy KOMyHHUKANM]y W WHUIIM]aTUBY JETETa, OHU Ca IETETOM
3ajeIHO JIOHOCE 3aKJby4yKe. AYTOPUTATUBHU POJUTEHH MPEMO3HAjy CBOja moceOHa
paBa Kao cTapuje ocode, anu U NoceOHa HHTEepecoBama AeTeTa, OHU MPENO3Hajy
TPEHYTHE KBAJIMTETE JETETA, aJId MTOCTaBJbajy U CTAHAAp/Ie 3a MoHalIame yoynyhe.
AyTOpUTATUBHY POAUTEIbH UCIIOJhABAjy OINIITE MPHUXBATamhE MPaheHO M3paKEHOM
BepOATHOM KOMYHHKAITHjOM, IITO Hajdemnhe MMa MCXO/e y YCIIEITHOM Tpriaroha-
Bamby, HE3aBHCHOCTH ¥ COIIM]jATHO] OITOBOPHOCTH. KOMITETEHTHOCT ay TOPUTATHBHUX
poautesba bompajiosa je moBesana ca HHCTPYMEHTATHOM KOMIIETEHTHOIINY HHXO0-
Be nenie. MucprymenTanHa komrereHTHOCT (Baumrind, Thompson, 2002: 14-15)
OZIHOCH C€ Ha MOHAIIalke KOje je NPYIITBEHO OJATOBOPHO M HE3aBHCHO, MIOHAIIAE
KOj€ je pHjaTebCK, a He HEeMPHjaTeJbCKH HACTPOjEeHO TpeMa BPIIkHaluMa, Jajbe ce
OITHOCH Ha KOOTICPAaTUBHOCT, a He 0A00jHOCT mpeMa ofpaciinMa, JocTurayha a me
Heycrexe, JIOMUHAHTHOCT a He CYOMUCHBHOCT, IIMJbaHO, & He OECIUIBHO MOHAIIIAE.
3a paziMKy o ayTOPUTATHBHUX, IEPMHUCUBHHU, IOMYCTJBUBH PONUTEIBH, CMaTpa
Baympunn, mnokymiaBajy JAa ce MOHalIajy Tako Ja HE KakmibaBajy, Beh mpuxsarajy
u onoOpaBajy HMITyIce, *KeJbe B NocTyrke aerera. OHU JIelH NOCTaBIbajy Mambe
3axTeBa 3a OJTOBOPHOCT y JIOMahHMHCTBY M YPEIHO TMOHAIAE, ajli ¢ Yy CYIITH-
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HU JIeTeTy NpEACTaBJbajy Kao MOMONHO cpeacTBO Koje he mere KOpUCTUTH Kaj
MOKEJIH, & HE Ka0 aKTHBHO CPEJICTBO OJTOBOPHO 32 OOJMKOBAKE U MPOMEHY HhETO-
BOT TpeHYTHOT wiu Oyayher monamama. OBH pOIWTEIBH J03BOJHABAjY JETETY Ja
ypehyje cBoje akTHBHOCTH, KOJMKO Tof je TO MoTryhe m30eraBajy BekOe KOHTpPOJIE,
U He 0xpabpyjy Jere Ja MoIITyje cTaHaapie AeGUuHUCAHE O] CIOJbAILEr CBETA.
[omycTspMBHY POANUTEIBH CYy BUIIE PECIIOH3MBHU HETO IITO Cy 3axTeBHU. llepmucu-
BaH CTHJ o0enekaBa HUCKA KOHTpoJa npaheHa HUCKUM 3axXTeBUMa Y3 OIIITE MpH-
XBaTame JETeTa, IITO 3a MOCISAUIly Hajuelnne MMa HUCKY COIUjaJIHy OJATOBOPHOCT
" NpUBUAHY HE3aBUCHOCT JCTCTA. OBaj BAaCIIMTHU CTUJI KapaKTECpUIIC BUCOK HHUBO
Opure u jacHohe y KOMyHUKAIIHjH, aJId HA3aK HABO KOHTPOJIE W 3aXTeBa 3a 3pelo-
nrhy. [TonycT/bUBY pOIUTEIbH T03BOJBABA]Y JCTETY CI000MY Y OUpamy aKTHBHOCTH,
MIPUXBaTajy W TOJAP)KaBajy IMOHAIIAKkE JCTeTa U YMHE MaJo Hamopa Ja CHpOBEILy
KOHTPOJTY HaJl ’bMM I JIa TOCTaBe CTaHAap/ie MOHAIIAbA.

HOII BaCIIMTHUM CTHJIOM CC€ Honpa3yMeBajy PEIIaTUBHO JOCJICIHN HAYMHU I10-
Halllamka POINTEIba, KOjJIMa Ce YCIIOCTaBIhajy YKYITHH OMHOCH ca aeroM (Matejevié,
2007: 58-59). Kao TakBu, BaCUTHU CTHUIIOBH ce (OMHUPaAjy BeOMa PaHO U JIETE UX
yCBaja Kao MOJIEN POJAMTEIHCKOT MOHAIama. [loposuia Tpeba ja mpeacraBiba cpe-
IuHY y kojoj he nere mohu Hecmerano na ce passuja. To je moryhe Tek kaga cy
CBE HEroBe MPUPOJHE MOTpede 3a/I0BOJbEHE M TUME CTBOPEHHU aJ€KBaTHHU YCIIOBH
3a COIMjaTHO, CMOIIMOHAHO U UHTEJICKTYAITHO (DYHKIIMOHHUCAHE, YEMY Pa3InIuTH
BaCIMTHH CTHJIOBH POJIUTEIhA JIAJy CICU(pHIHE JOPUHOCE.

2. Peuruja u peJIMTHO3HOCT

Penuruja npoxkrma cBe cerMeHTe JbYACKOT JKUBOTA, H3Mel)y ocTasor, 1 Baciu-
Tame n 00pa3oBame. CBaky OOJIMK BaCIHTamba M0JIAa31 OJ] CXBaTamka Ja Ce Ha CBECT U
ocehama MJIaIOT YOBEKa MOXKE YTULIATU Ha yHAIpexa oapeleH HauuH, Kao CTBapame
U pa3BHjame ope)eHuX casHajHUX, MOPAIHUX, KYATYPHUX U €MOLMOHAIHHUX OCO-
Oouna muuHocT. Ha Taj HaunH cxBaheHo, BaciuTame U 00pa3oBame OCTBapyje WH-
JUPEKTaH YTHLA] U Ha (GOpMHpame PEIIMTUO3HOCTH, jep Ce PEIUTHO3HOCT UCII0JbaBa
yIpaBo Y OKBHPY MOMEHYTUX cerMeHara THIHocTH (Avramovié¢ i Kulji¢, 2009).

Toxom ucTopujCcKOT pa3Boja, oOpazoBame je y Behoj niu Mam0j MepH OHITO TI0-
BE3aHO ca PEJIUTH]jOM, aJlF je ca MPoIecuMa MOJIEpHU3AIIN] € U II00aIn3aInje JOIUI0
710 TIOTUCKHUBAba PEIUIHje, YMECTO PEJIMIHje, HAacTajy HOBH OOJIMLHU APYLITBEHE
CBECTH, MOJ] YHjUM je YTHLIajeM Cyln0nHa YoBeka cBe HensBecHHja (Ivanovic, 2015).

Jedununmje penuruo3HOCTH U PeTUruje cy OpojHe, a 3ajeAHUIKO CBUM Aedu-
HUIIMjaMa ¥ CBUM peJIMTHjaMa, OIJIe/Ia Ce Y TOME IIITO C€ Y OCHOBH PEJIMTHO3HOT YBe-
pema YOBEKa Hajla3d BEPOBAKE Y IOCTOjarkbe HATIPUPOIHOT, JyXOBHOTL, TPAHCILIEH-
JEHTAITHOT WJIK CBETOT OMha Koje yThde Ha JbYIACKH JKHUBOT, Kao ¥ Ha CBa 30MBama y
npupoxu u apymrsy (Mladenovié i Knebl, 1999). ¥V Tom cmucity, pennruja kao Jpy-
CKa, KYJATYpHO-UCTOPH]jCKa YMbEHUIIA, PACHIONaXe ClICM(MUIHUM CHCTEMOM HJIgja,
BEpoBama U Ipakce, NpeacTaBibajyhu CBOjeBpCHU OOIMK MPAaKTUYHOT OAHOIICHA
rpemMa CBETY, IPUPOJIH, IPYIITBY U YOBEKY, Kako HaBou bophesuh (1999). On npu-
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Mehyje a ce penuruja pa3InunTo cXBara, oapelyje, BpeaHyje, Hekaaa je y HoIuTHY-
KOj MHJIOCTH, HEKaJla He, MPaTH MEHE eNOXaTHUX JIelaBama, a 'y oapeleHoj, 3a wy
MTOBOJHHO] €MIOXH, WIIM HCEUKY eToXe, 3a/1001ja mpuMar, rocraje JOMHUHaHTHA 1 00jH
BpeMe, Ja O y ApyTHM OKOJTHOCTHMA M3TyOHia MPBEHCTBO, 3a0aliiia N3BOPHOCT
Y CHIILIA UCIOJ OCBOjEHOT IUBMIM3aNMjckor HIUBoa. ABpamoBuh u Kyseuh (2009)
HUCTHYY /2 PEJMIHja MMa HEKOJIMKO JAPYIITBECHO-KYATYPHUX (QYHKIHja: Ca3HajHY,
KyATYypHY, KOMYHUKaTHBHY, €THYKY, MCHXOJIOIIKY, MICHTUTCTCKY, MHTETPATHUBHY,
JIETUTHMAIIM]CKY, TOMUTHYKY. Y3 TO 00jalimkaBajy Ja je APYIITBEHH JKUBOT jelaH
M3Y3E€THO CJIOXKCH TPOIEC KOjU TI0jeIMHAIl U TPYIIe HEe MOTY Jla CMHCA0HO 00yXBare
Ha [EJOBUT HAYWH, T€ 300T TOTa CTBapajy CBOj MOIVIeN Ha CBET Koju MM omoryhasa
Jla pa3HOJMKA MCKyCTBa TyMaye Ha crenuduyaH HauuH. Penuruja je, cxoqHo Ha-
BECHOM, jeflaH Of IorJiea Ha CBET, OAHOCHO jEJHO CXBATambe CMHCIA KHBOTA, Y
OKBHPY KOT C€ MaTepHjaHOM CBETY CYIIpPOTCTaBJba AYXOBHH, UnMe Ou Tpebaio aa
Ce penWruja y3JaurHe M3HaJ| MojeMHAYHUX JOCTUrHyha IMBHIM3alUje U pa3BHje
MHTETPAJHU TPHUCTYI JKUBOTY, O€3 Iojena Ha HayKe M AUCHUIUIHHE. [lo3uTHBHO
KOH()ECHOHATHO U3jalllihaBambe MOCTANIO je O0IMK HAIIMOHATHOT WACHTH(UKOBAbA,
n3paxkaBama TPAJAUIMOHAIHE TTOPOANYHE TPHUIAJTHOCTH jeHO] KOHKPETHO) PeiH-
THjH, ¥ CTOTa HE MOpa MPEACTABIbaTH aKTyeJIHy M aKTUBHY BE3aHOCT 32 PEUTH]y H
upkBy (Pordevi¢ i Todorovi¢, 1999), Hutu noapasymeBa JUPEKTHE UMILIMKAIIM]C HA
MOHAIIAKE U )KUBOT YOBEKA, IIITO CBE CKYIIA, JOAATHO OTEXKaBa MOKYIIaje HCTPAKH-
Barba PETMTHO3HOCTH, M Y3pOKa U MOCIEHIA KOjU Ce 3a By MOTY Be3aTH.

Penmurno3HoCT MOXKEMO CXBaTUTH Kao HCIOJbABAE JHYHE HMPUBPKEHOCTH
onpehenoj penuruju. OHa mopen cnoJbaiimke MaHudecTanyje yuemha y odpeauma
penurujcKke mpupose MpeAcTaBba U WHANBUAYATHH CTaB, CyOjeKTHBHU J10KHBIbA],
YHYTpAIIlbH MOTHB KOjH j& TeKe ONepalioHaTn30BaTH Y COLUOIOIIKAM UCTPAKH-
BambMMa PEITUTHje U PEITMTHO3HOCTH, T1a j& KOMITJIEMEHTaPHOCT UCTPAKUBAYKHX TEX-
HHKa (Ha TIPUMEpP TICUXOJIOIIKIX ) HEIIITO IITO CE caMo 110 ceOu HaMehe U TOTPHHOCH
MOIITOBaKY OCHOBHOT METO/IOJIOIIKOT Havyesla y eMIIMPHjCKUM UCTPAKHBAKBUMA Ja
ce y CTBapamy COLHOJIOIIKE HCKyCTBEHE HayuyHE €BUACHIM]Ee KOPUCTH BUIIE UCTPa-
JKUBAYKUX TEXHUKA, T1a U U3 APyrux HayuHux muctumuinHa (Blagojevic, 2009). Haj-
yemrhe kopuntheHn TEPMUHE Y JTUTEPATypH KOjUMa e IMOKYIIaBa MPEACTABUTH YOBe-
KOB OJTHOC TIpeMa PeNTuju jecy meusam (MpUXBaTame MocTojama bora u BepoBame
y ®era), achocmuyuzam (HemocieaaH M HejacaH OfHOC mpema bory u pemuruju,
ocoba HM cama He 3Ha Jia JI Bepyje WK He) U ameuszam (HePUXBaTamke MOCTOjamba
Bora) (Dusani¢, 2011). Mehytum, y oBOM pajy KOPUCTHMO TEPMUH PEITUTHO3HOCT
KOjU cMaTpamMo 00yXBaTHUJUM O]l TCPMHHA TeH3aM, jep ce ynoTpeOoM APyror y3uma
y 003up camo cdepa BepoBama, JIOK ¢€ MPBH OHOCH U Ha c(hepy peIurujcKor moHa-
IIamka, ITO CMAaTPaMo BAKHHUM 3a HaIlle HCTPAXKHUBAE.

Penmuruo3HocT, y CBOM OINIITEM CMHCIY, IpeIcTaBba CBEOOyXBaTaH COIMO-
JIOLIKY TEPMHH KOJUM C€ O3Ha4aBajy OpOjHU acIlleKTH BEepCKe aKTHBHOCTH, IOCBehe-
HOCTH W BepOBama (BepCKe NOKTPHUHE), Ma U BEPCKUX OYEKHBamba KOja MMajy jak
yTHUIIQ] HAa CBE acIeKTe JIMYHOT )1BoTa (Azam et al., 2011), y uemy ce u orena mweH
MPaKTHYHU 3Ha4yaj. Y MOKYIajy IITO jeJHOCTaBHHU]jEr oipeljBama peIurno3HOCTH,
Jlebenes nctuue ma KputepruyjyMm (IIpaBOCIaBHE) PEITUTHO3ZHOCTH Tpeda ONPEAUTH
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ca Tpu OuTHa o0enexXja Kao HEONXOAHA U JJOBOJbHA yCIIOBA PEITMTHO3HOCTHU: PEIu-
IMO3HA Bepa Kao KUBOTHU CMHUCAO0 3a BepHHKA (IPBO), KOja CE KOHKPETU3Yje KPO3
MO3UTUBHY PEIHUTHjCKy (Apyro) U KoH(pecuoHanHy camouaeHTHduKaiujy (Tpehe
obenexje) (Lebedev, 2005). MehyTtum, y UCTpaKuBamkUMa, PEIUTHO3HOCT ce 00-
n4yHo nonctoBehyje ca mpumnagameM onpel)eroj koHbecnju, 0 K0joj ce UCTTUTaHUII
WIN U3jallibaBajy caMOCTAIHO WIIM 3a0KPYXKY]y JeJHY OX MOHYyeHHX OmuHuja, JOK
ce kao apyra moryhHocT nojaBipyje Kopumheme ckaje pelMrHO3HOCTH Ha OCHO-
BY KoOje c€ WACHTH(HKY]Y, OAHOCHO MPOLECHY]Y, YBEpEHha O MMOCTOjalby BHIIE CHIIC,
WHTEH3UTET 00aBJbalba PEIMTUJCKUX PAJFbH, HHTCH3UTET JIMUYHE KOMYHHUKAIHjE ca
Borowm, penurujcka mocsehenoct ucnuranuka jeaHux y oqHocy Ha apyre (Todorovié
i Knezevi¢, 2006). Mu cMo ce y 0BOM pajy OITyUYHIN 3a APYTY OIIIHjy, cMarpajyhu
Jla OHa, y OTHOCY Ha IpBY, oMoryhasa Hemro ay0Jbe MPOANpae Y PETUrHO3HHU JKHU-
BOT UCIIUTaHHKA.

3. JlumeH3uje pesTMruo3HOCTH

LenoBuTHju yBUA y PEIUTHjCKA (PEHOMEH U PEIIMTHO3HOCT JbY/IH CE TIPE MOXKE
noctuhiy BUIIEIMMEH3HMOHATHUM HETO jeJHOIMMEH3HOHATHUM MU JBOAUMEH3HO-
HAJHUM TIPHCTYIIOM, jep ce THME CIpedyaBa peajHa MOTYNHOCT Ja ce y UCTpaKu-
Bamby 3aHEMape HeKe IMMEH3HUje PeHUTHje U PETUTHO3HOCTH 32 KOje Ce MOcIe To-
KaXe J1a Cy BakHE, a 0e3 KOjuX ce 3HauajHO cykaBa (DEHOMEH KOjU HCITUTY]eMO,
arncTpaxoBamkEM HEKHUX CTPAHA PEJIUTHjE U PEITUTHO3HOCTH KA0 HEOUTHHX, WITH HhH-
XOBHM CBeCHUM noTHckuBameM (Blagojevi¢, 2012). Ocum tora, bnarojesuh HaBo-
I J1a CY Haj3aclly’KHUjU ayTopu 3a ahupMalyjy BUILIECANMEH3HOHAIHOT MPHUCTYIIA,
e3aeceTux roguHa npouuior Beka, [yok u Crapk (Glock & Stark, 1965 prema:
Wening & Choerudin, 2015). Mako je BUX0B MyITHANMEH3HOHAIHN TPUCTYT MHOTO
MyTa y eMIUPHUjCKUM UCTPKUBABLUMA TECTUPAH W MPOIIUPUBAH, U JJAHAC j€ aKTy-
eJHA TOfiesIa Ha MeT JMMEH3HUja PeTMTHO3HOCTH KOjy Cy OHM Janu. bes 003upa Ha
CIIOKECHOCT, CBE CBETCKE PEIIUTHje NMajy HEeKe 3ajelHUUKe cepe y KojuMa ce peru-
THO3HOCT MaHU(DECTYje (perucuo3no ucKkycmeo, pumyaiucmudka oumensuja (penu-
THO3HA TIPAKCa), UOeonowKa oumensuja (PEIUTHO3HA BEPOBAhA), UHMELEKMYAIHA
Ooumensuja (PEITUTHO3HO 3HAILE) U NOCIEOUUHA OUMEH3UJA PeTUSUOZHOCTIUL).

Jumensuja penueuozrnoe uckycmea ce OTHOCH Ha OYCKHBamE J1a ie penuruos-
Ha 0c00a MoCTHNY AUPEKTHO 3HAKE O MOCICH0j PEATHOCTH WK Ja hie neKycuTH
penurno3na ocehama y GpopMu erzanrauuje, crpaxa, IOHHU3HOCTH, PaJOCTH U CIO-
koja. [Topes Tora oBa AuMeH3Hja mojipa3yMeBa ocehajHo U MepIEenTUBHO UCKYCTBO Y
CHUTyaljamMa ycIliocTaBbambha KOMyHUKaIuje ca borom, paiminra MECTHYHA HCKY-
CTBa, KA0 W NCKYCTBA HWHUITH]aITH]e.

Hoeonowxka oumen3uja Wy TUMEH3Mja PEUTHO3HUX BEPOBama 3aCHHUBA CE
Ha CKYITy CTaBOBa I0jeIMHAIIa CIIpaM HEeKor Bumier ouha wim mohu, cxBaheHux kao
TPaHCICHJCHTHHUX MU TajaHCTBEHUX, M3 Uera Clieii OYeKuBame Ja he pennrunosna
oco0a puxBaTuTH ofpeleHa BepoBama, a Ka0 EMIIMPH]jCKU TIOKa3aTeJbi KOPUCTE ce
JIOTMaTCKa BEpOBama YITIABHOM jyACO-XpHUIThaHCKE PENUTH]CKE Tpaaumuje. Pemm-
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T'HjCKO BEpOBabe MOJApa3yMeBa YKYHMHOCT CTPYKTypaJHUX moTpeda Jbyackor Ouha,
YKYITHOCT CTpareruja 3a 3aJ0BOJbEHE THUX MOTpeda, MpoIece Colfjain3aiuje Koje
CIIPOBOJIE yCTaHOBE (IIPKBE, IIKOJIE, TOPOIUIIA) Ca ITUJHEM ITPEHOIICHa CaapiKaja He-
KOT' PEJIMTHjCKOT BepOBarha M HUXOBOT MPETBAPaa y JPYIITBEHY MPAKCy U CTHUYKE
CTaBOBeE.

Pumyanucmuuxa oumensuja peIMrao3HOCTH NoApa3zyMeBa crieupuIHy peiu-
THO3HY MIPaKCy W o0pese Koje MCIyhaBajy NpUNaHuIH peJauruje Ouo HHANBUIY-
aJTHO OMJIO KOJIEKTUBHO peYrMa, TeCTOBUMA, CHMOOIIMMa, TPEKO KOjUX BEPHUIIH CTY-
najy y Besy ca borom Ha Oorociyxemy, y MOJIUTBaMa, IPA3HOBAHEM PEJIUTH]CKUX
Mpa3HUKa, TJIe je TOCeOHO Ba)KHO Ca KAKBMM MOTHBHMMA BEPHHUIIM MpPUIIa3e OJpIKa-
Bamy PEJIUTH]CKUX o0pena.

Humenexmyanna oumensuja WM AUMEH3Uja PEIUTHjCKE CIIO3HAje, OTHOCH
ce Ha oueKuBama Ja he penurno3Ha ocoda OUTH yHo3HATa ca OCHOBHHM Hayeluma
CBOje Bepe, ca JIOrMaTCKUM HCTHHaMa Bepe Kao U ca CBETHM crrcuma Bepe. [To3Ha-
Bamh€ Bepe Ce OJJHOCH Ha IIPUMEpP Ha UCTOPH]Y BIACTUTE PEIIUTH]e, Ha TIO3HABAME Ba-
KHUX YHH-CHHIIA BE3aHUX 32 BEPY, 38 HHTEICKTYATHO YHTAhE CBETUX CITHCA U JIPYTe
penurujcke auTeparype. CBakako, 0Ba 3Hama Cy BaKHa HE caMo 3a PEIUTH]y jep ce
OHA MPEKO HUX JETUTUMHUILE, HErO M 3a CBAaKOTI' BEPHHUKA KOjH je OJIIKe MoBe3aH ca
CBOjJOM BEpOM.

Tocneduuna oumen3uja peTATHO3ZHOCTH MIPEACTABIbA 3HAYCHHE BEPE 32 JKUBOT
— PEJMTHO3HOCT Y YOBEKOBOM CYOjEeKTHBHUTETY, YTHIIA] PEITUTHO3HUX YBEepema Ha
CBAaKOJTHEBHH KHMBOT YOBEKA, ¥ MOJPa3yMeBa CBE OHO IITO OW BEPHUIM Tpebao jia
YHHE, [1a YaK U CTaBOBE Koje OM Tpebasio Aa MMajy yrpaBo Kao MOCIEIUILy TOora ITO
cy BepHHIH ofpehene penurujcke Tpaaunuje. OBa TMMEH3Hja Ce MOXKE OIPEAUTH H
Kao JUPEKTHA TOCIENIA PEIUTHjCKE Bepe Ha pasziindyuTe cdepe IpyITBEHOT T0-
Halllathba BEPHUKA, HAJTIPE y MOPOJIMIIU, ajli U Y CKOHOMUjH, TTOJUTHUIIH, )KUBOTY Y
CMHCITy OJTHOCA YOBEKa MpeMa JIPYroM YOBEKY, jeJITHOM PEUH pajy ce O JUMEH3HjH
KOja TIo/Ipa3syMeBa PEJIMTHjCKe MMILTHKAIMje Ha TPAKTHYAH XKUBOT BEPHHUKA.

YTHLaj penuruo3HOCTH Ha KapaKTepUCTUKE M MOHAIlambe MOjeAnHIa pas3iii-
YHUTO C€ TyMauu M JOBOJH y BE3y ca Pa3lUUUTHM KOpejaTHMa, HeKaj ce MHCUCTHPA
Ha TIO3UTUBHOM, HEKaJ, MMaK, Ha HETaTHBHOM YTHILAjy peluruje. YTUIa] peluruos-
HOCTH HEMHHOBHO TIOCTOjH, a HHTEPIPETAaIllja HEeroBOT KapaKkTepa 3aBUCH O] KOH-
TEKCTa UCTPAKUBAMA. YCIIOBU TIOPOJUYHOT KUBOTA U TIOPOJUYHO BACIUTAHE YM-
HOTOME JIUKTHPA]y (hopMUpamke HE caMO CTaBOBa O PEIUTHjH, Beh TeHepalHO UMajy
MIPECyIHY yJIOry U yTullaj Ha opmupame iuuHoctu (Bakrac, 2011), Te 300r Tora u
JOBOJIMMO Y BE3y BaCHIUTHHU CTHJI POJUTEIhA U PEIIMTHO3HOCT CTYy/IEHATA.

4. MeTo/10/101IKH NIPUCTY N

HcrpakuBame je OraHM30BaHO ca UJBEM J1a CE YTBPIM Ja JIM MOCTOjU TTOBe-
3aHOCT BaCIIMTHUX CTHJIOBA POANTEIbA U PEIUTHO3HOCTHU CTYJACHATA, Ka0 U HHX0Ba
MOBE3aHOCT ca conponeMorpagckiumM Bapujadnama. Ilomuim cMo of mpeTHnocTaBKe
71a IOCTOjH MOBE3aHOCT U3Mel)y BaCIIUTHOT CTHJIA POJUTEIbA M PEIUTMO3HOCTH CTY-
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JeHata. Y WCTaXHBalby j€ MPUMEHEHa JCCKPUITHBHA HMCTPaKMBauka METoja W
CKaJIMpame Kao MHCTPaXMBauKa TEXHHWKA, Y OKBUPY Koje cy kopuinheHe ckaie 3a
yTBphUBamke BACIIUTHOT CTHUJIA POIUTEIhA H PEITUTHO3HOCTH CTY/ICHATA.

3a yTrBphUBame BaCIUTHOT CTHJIA POAUTEsha KOPUIITNEHA je cKaja TpOIeHe
BacIUTHOT cTia poautesba PSDQ, Parenting Styles and Dimensions Questionnaire
(Robinson, Mandleco, Olson and Hart, 2001), caap>xu AuMeH3Hje ayTOPUTATUBHOT,
ayTOPUTAPHOT M TEPMUCUBHOI CTWIa, npema moxaeny bompajunose. umensuje
ayTOPUTATUBHOI' CTWJIA Cy ToBe3aHOCT (Omay/majka me oxpabpyje oa cio6oo-
HO uckaszyjem ceoje muuinerve), perynammja (Haenawasao/na je xoju cy pasiosu
oopehenux npasuna) n aytoHoMuja (/[ozeomasao/na mu je oa ymuvem Ha npasuid
¥y nopoouyu), ¥ YiHe MPBH (HaKTOp YIUTHUKA. J[MMEH3Hje ayTOPUTAPHOT CTUIIA CY
npunyna (Kaocrwasao/na me je xaoa cam buo/na menociywar/na), Bepoaita xoc-
TWIHOCT (Bukao/na je na mene kada cam ce oute NOHAULA0/1a) U HeoOjalllbaBamke
(Kaoxcrwasao/na me je maxo wmo me je ocmaswao/ia camoz/my ca Maio uiu oes
umano objawrerna), Koje anHe npyru dakrop. Tpehn daxTop ogHOCH ce HA TIepMU-
CUBHU CTWJI KOjU HeMa 1mocebHe numensuje (Omay/majka me je pazmasuo/ia).

3a yTBphjHBame pEMTHO3HOCTH CTy/IeHaTa KopuiheHa je ckasa mporeHe pe-
JMTHO3HOCTH KOjY j€ Ha OCHOBY T€OpH]jCKOT KoHLenTa [1oka n Crapka KOHCTpyHCao
u penykoBao Jlamup JbyOoruna (prema: Stiplosek, 2002). Ckana penurao3HOCTH
NpBOOMTHO M3paljeHa Mpema IMeT JUMEH3Hja PEIMTHO3HOCTH (BEpPOBabE, PUTYal,
HCKYCTBO, 3HamE, TTOCIIECINIIE) canprkaia je 32 TBpame. Hakon mpumene, Jbybornna
Jy je peayKoBao, U cajia ce CacToju of 24 YecTHIle KOje ce MOTY Pa3BpCTaTH Y TPH
JUMEH3HUje, y CBaKy IUMEH3Hjy 1o 8 cTaBkH. Te AUMeH3Hje cy: TUMEH3Hja JTyXo-
BHOCTHU KOja O3HauyaBa BEpOBAam-E, 3aTUM PUTyallHa U JAMMEH3HMja yTHIaja Bepe Ha
MOHAIIake. Y OBOM CIy4ajy PEJIMTHO3HOCT MPEJCTaB/ba JIMYHU H300p B MOXKE ce
pasmarparu Kao MprMapHHU acnekt Bepe. [Ipumep TBpame U3 ckalie Koja oarorapa
MpBOj muMeH3Hju je: [lonexaod oceham npucymuocm boea unu mexoe boowcanckoe
bufia. PuTyanHna JUMEH3Mja PETUTHO3HOCTU MOAPA3yMeBa YIPAKIHABAKE PA3IH-
yuTUX o0pena MpOonMcaHuX OJ CTpaHe Bepcke 3ajenuuue (Hmp. Pedogno odnazum
v ypxey). luMeH3uja yTHLaja Bepe Ha MOHAIame MPEACTaBba MPUMEHY BEPCKUX
Hayesla y CBaKOJHEBHOM XHUBOTY (HITp. Hucam npucmanuya 6paxa ¢ npunadHuyuma
opyee penueuje). Paction pe3ynrara Ha ckaiu je ox 0 mo 72. Behu pesynrar ykasyje
Ha Behy pelMruo3HOCT.

Toyzoanocm na 0CcHO8Y uHmMepHe KOH3UCMEHYUje YROMPeDd/beHUX UHCMpPYMe-
Hama y ucmpascugarby

Amnanuzupajyhu pesyarare o Moy3gaHOCTH MHCTpyMEHaTra KOpWIINeHHX 3a
norpede OBOT MCTPAKWBamba, MPHUIMKOM MPHITMCHBAKA PEIHja0MITHOCTH cKallama
MPOIICHE, MPHUJPXKABAIH CMO CE MPENOPYYEHOI KPUTEpPHjyma, IpeMa KoMme ce 3a
cKaiy ca KoeduijeHToM penujadbmrHoctr Behum o 0.7 moxke pehn ma pennjadmi-
Ha (DeVellis, 2003; Nunnally, 1978). Ckana npoueHe BaclUTHOI CTHJIA OLA KOjy
CMO KOPHUCTHJIH 3a MOTpede uCTpakuBama, caapku 32 ajrema, a npuMeHoM Kpowm-
0ax anga tecra (Cronbach’s Alpha) yTBpawim cMo Jia je Koe(HIIUjeHT Moy31aHOCTH
0.830, mTO CBEmOYM O MOY3/AaHOCTH IMOJaTaKa NMPUKYIJbEHUX Y OKBUPY HUCTPaKH-
Barba BACIUTHOT CTHJIA Olla. 3a CKaJTy MPOIICHE BACIUTHOT CTHIIA MajKe U3padyHATH
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KOC(UIIM]CHT T0Y3IaHOCTH Koju M3HOCH (.786 IITO CBENOYU O TOY3JAHOCTH U
oBe ckaiie. Ckala nporeHe peIurio3HOCTH KOjy CMO KOPUCTHIIH 3a oTpede uctpa-
JKUBama, caapxu 24 ajrema, a npumeHoM Kpombax anda tecra (Cronbach’s Alpha)
YTBPAWIN CMO Ja je Koe(pHUIHjeHT moy3nanoctd 0.962, mTo cBeI09H 0 MOYy3JaHOCTH
nojiaTaka NpUKYIJbEHUX y OKBUPY UCTPAXKHUBaba PEIIMTHO3HOCTHU CTy/IeHaTa, IpemMa
npenopy4ueHom kputepujymy (>0.7).

3a motpebe MCTpakuBamba MCHHUTAaHU Ccy cTyaeHTH Dunozodckor dakynrera
VYuausepsutera y HoBom Cany, @unononikor dakynrera u [IpaBocnaBror 60rocios-
ckor (pakynrera YHuBep3uTeTa y beorpany, u cryaentn Yausep3utera y Humry, ®u-
no3o¢deror, Meaunmnuckor, [IpasHor u [Ipuponno-maremariukor dakynrera. Ped je
0 TIpUrogHoM y30pky. Mcrmurano je 200 cTyneHara yKymHO, OTHOCHO 33 CTyaeHTa
MYIIKOT ¥ 167 5keHCKOT Toa.

Tabena 1. CtpykTypa y30pKa mpema mnoiy

IMon dpexBeHnyja % Banmunuu % Kymynatusuau %
Mymku 33 16,5 16,5 16,5
Kenckn 167 83,5 83,5 100,0
YkymHO 200 100,0 100,0

lIto ce THYe cTPyKType y30pKa npema o0pa3oBamy pOANUTEIbA, Y30PaK YHHU
LIECTOPO CTY[ACHATa YMjH OYEBH MMajy CaMO OCHOBHY IIKOJY M 71 CTyneHT 4uju cy
0YeBH BUCOKO 0OpazoBanu. OueBH BHIIIE Of TOJIOBHHE cTyaeHara (61,5%) 3aBpuu-
JIM Cy CPEAbY IIKOITY.

Tabena 2. CTpykTypa y30pka mpema o0pa3oBamy Olla HCITUTaHUKa

O0pa3zoBame oria DdpekBeHIH]ja % Banunuu % Kymynarusau %
OCHOBHO 6 3,0 3,0 3,0
Cpemme 123 61,5 61,5 64,5
Bucoko 71 35,5 35,5 100,0
VYkynHo 200 100,0 100,0

Y30pkoMm je o0yxBaheHO 0CMOpO CTy/IeHaTa YHje MajKe HMajy caMO OCHOBHY H
177 cTyneHara 4nje cy MajKe 3aBpIIMIC U CPEAbY IIKOIY. YIe0 BHCOKOOOPa30BaHUX
Mmajku (37,5%).
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Tabena 3. CTpykTypa y30pKa mpemMa 00pa3oBamy MajKe HCITUTaHUKA

O06pazoBame Majke ®pexsenimja % Bamunuu % Kymynatusnu %
OcCHOBHO 8 4,0 4,0 4,0
Cpenme 117 58,5 58,5 62,5
Bucoxo 75 37,5 37,5 100,0
YkymHo 200 100,0 100,0

Masu Opoj cTyaeHara Mnpolewyje CTaryc CBoje Mopoaule kao Huzak (6,5%),
OJTHOCHO BHUCOK (6%). Hajsehu nieo crynenara ooyxsahenux yzopkom (87,5%) mpo-
IIebYje COIMMOCKOHOMCKH CTaTyC CBOje TMTOPOIUIIE Ka0 OCPEIhH.

Tabena 4. CTpyKTypa y30pKa IpeMa COIIMOEKOHOMCKOM CTaTyCy TOPOIHIE

Craryc nopoauiie  Ppexsennuja % Bamugau % Kymynarusan %
Hwuzax 13 6,5 6,5 6,5
Ocpenmwu 175 87,5 87,5 94,0
Bucok 12 6,0 6,0 100,0
YkynHO 200 100,0 100,0

Jla cTyeHTH TPETeX)HO KUBE Y Tpaay moTrBphyje momarak w3 tadene 5, rie
BuuMo fa 80% cTyneHara KHUBH y TPaJICKoj cpeauHH, a ceera 20% y ceockoj.

Tabena 5. CTpykTypa y30pKa mpemMa MECTY JKUBJbCHa UCITUTAHUKA

Mecro xuBbera  DpekBeHnuja % Banunuu % Kymynatusnu %
Ceno 40 20,0 20,0 20,0
I'pan 160 80,0 80,0 100,0
YKynHo 200 100,0 100,0

HcrpaxuBame je crpoBeeHO npociehuBameM HHCTpYMEHTa Ha JIPYLITBEHO]
Mpexu. McTpyMeHT je 3a moTpede ncTpakuBarba MpeBeieH y GopMy Kojy MoApiKaBa
Google disk ceppuc, u y T0j dopmu je npociehuBaH CTyJIeHTUMA KOjU CYy HCTH TI0-
CTaBJbAITN Ha CTMYOCHMCKUM 2PYynama Ha IPYIITBEHO] Mpeku. TUMe cMO TTOCTHUTITH 1
UCIIUTHBamE Oy/ie MOTITYHO aHOHUMHO M 3aCHOBAHO Ha IPHHIIUITY JOOPOBOJFHOCTH.

3a crarucTHUKy 00pafy nogaraka kopuirhen je mporpam SPSS Statistics 20.0
(for Windows) momohy Kor cMo yTBpAWIM BeNUYHHY y30pKa (N), apUTMETHUKY cpe-
nuny (M), cranpapany aesujanmjy (sd), ppexsenumje u npouente (%), penujadu-
HocT ckase niporiene (Cronbach’s Alpha Test), [TupcoHoB KOedUIHjeHT Kopealuje
(r), HUBO CTaTUCTHYKE 3HAYAJHOCTH (P).
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5. Pe3yaTaTn ucTpa:kuBamba M AUCKYCHja pe3y/ITara

ITopehemeM apuUTMETHUKUX CpeArHA, YBUIECIH CMO J1a POJUTEIbH CTyJeHATa
HajBUIIIEC IPUMEIbYjy ayTOPUTATHBHHU BACHMTHH CTHJI, 3aTHM IEPMHCUBHH, a Haj-
Mame ayroputapHu. J{oOMjeH pe3ynTary cy y CKIaay ca Hajla3uMa MCTPaKUBarba
Marejesuh u TomopoBuh ( Marejesuh, Tomoposuh, 2012 : 101), roe je Taxohe
HAj3aCTyIUbEHU]JH ayTOPUTATHBHU BACIHUTHU CTHJ POIUTEIhA CTYJCHATa YHUBEp-
suTera y Humry, mTo je u y cKanmy ca HCTpaKMBam-HMa ITOBE3aHOCTH aKaJIeMCKOT
nocturHyha amoneciieHara U BaCIIUTHOT CTHJIA POUTEsha. 3HAYA]JHO je Takohe na je
HeoOjallmbaBame Kao MOCTYNAaK HajMame M3PAXKEHO Ko 00a poauTesba, MTO CMa-
TPaMO MO3UTUBHUM, jep OHO MPE/ICTaBJba BU OA0AMBAKA TMYHOCTH BaCIIUTAHUKA
¥ MOYKE jaKo JIOIIE Jla yTUYe Ha pa3Boj. M kol oueBa U KOJI MajKH je HajuspakeHuja
JIMMEH3H1ja MOBE3aHOCT, ayTOPUTATUBHOT BACITUTHOT CTUJIA, C TUM INTO j& Cpelha
OlICHA ITOBE3aHOCTH KOJ MajK/ HEIITO BUINA. 3aIpaBo, IIeaHo IpeMa CBUM JTUMEH-
3WjaMa, OIleHE BaCIUTHUX MOCTyIaKa MajKH Cy BHIIE, BepoBaTHO 300r Behe yKiby-
YEHOCTH MajKe y IpoLeC BacluTama, J00MjeHN Hajla3| IpUKa3aHu cy y Tabenu .

Tabena 6. 3acTyNILEHOCT BACHUTHHUX CTHJIOBA POUTEIbA ITPEMa AUMEH3HjamMa

Oran M SD
TloBe3anoct 3,3 1,38912
AyTOPHUTaTHBHOCT Perynarmmja 3,16 1,33541
AyToHOMHja 3,055 1,27676
[punyna 2,315 1,28218
AyTOpUTapHOCT Bep0baiiHa X0CTHITHOCT 3,235 1,25204
Heo0jammasame 1,495 0,90224
[lepmucuBHOCT 2,6 1,4213
Majka M SD
IToBe3anoct 3,78 1,27662
AyTOpUTAaTUBHOCT Perynammja 3,43 1,2093
AyTtoHOMUja 3,495 1,26808
[Ipunyna 2,555 1,2469
AyTOPHTAPHOCT Bep6anna XOCTHIIHOCT 3,63 1,16615
HeoGjammasame 1,61 1,03599
[TepmucuBHOCT 2,815 1,43214

[Ipema pesynraTima JEeCKPUIITUBHE CTATUCTUKE MMPOCEYHH CKOP CTyJCHATA Ha
CKaJIM peJIMruo3HocT je M=31,64, a To je HelITo Mamba BPETHOCT O CPEAET CKopa
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Ha CKaJi, y3umajyhu y 003up 1a je MakcuMaiHu Moryhu ckop 72, u He Moxe ce pehu
Jla CBEJIOYH O BHCOKO] PEITUTHO3HOCTH CTYACHTCKE Moltynanuje. Hajsuimm ckop cTy-
JICHTHU Cy OCTBApHIIM TpeMa JMMEH3UjH BEpOBambe, IITO je M OYEKUBAHO, C 003UPOM
Ha TO Jia OBa JIMMEH3H]ja YKJbydyje OIIITE CTAaBOBE O OjHOCY mpeMa bory u Bepw.
JluMeH3uja puTyal je y CpeIMHU M0 U3PAKEHOCTH, 03Ha4aBajyhu OCHOBHE MOKa3a-
TEJbE NPUBPKEHOCTH PENUTHjH, Ka0 LITO j€ MOIITOBamE NMpa3HUKa WM 00aBJbabe
oOpena. Hajmamu ckop Besyje ce 3a IMMEH3HU]y TOCIIeINIIE, KOja TTojipa3yMeBa Ipak-
TUYHY YTHLA] peNTUTHje Ha PyHKIIMOHNCAE TIOjEIMHIIA U JIOHOIIICHE CTaBOBA U O]I-
JyKa, ¥ YjeITHO O3Ha4YaBa HajayOJpU YIUTUB PEUTH]jE V )KHBOT YOBEKa. Pe3ynraru cy
MpUKa3aHu y Tadenu 7.

Tabena 7. JlecKpUNITHBHA CTaTHCTUKA - PEITUTHO3HOCT

M SD

Penurunosnocr 31,6400 20,23456

Beposame 11,7500 8,01929
Puryannoct 11,2700 7,38443
[Tocnenune 8,6200 6,63897

HMcnuTuBame nmoBe3aHOCTH PEIUTUO3HOCTU CTyACHATa U ILI/IMGHSI/Ija BacCIIUT-
HUX CTHJIOBA POJHTEIhA MOKA3AII0 je Ja je PEIMTHO3HOCT HeraTMBHO MOBE3aHa ca
MIPUHYIOM Ka0 TUMEH3H]OM ayTOPUTAPHOT CTHJIA OI1a, M TO j€ JeIUHU CITyva] NKAKBE
MOBE3aHOCTH BACITUTHOT CTHJIA U PETUTHO3HOCTH, OJTHOCHO FbUXOBHX JTUMEH3H]ja.

Tabena 8. IloBe3aHoCT PEIUTUO3HOCTHU U BACIIMTHOT CTUJIA Olla

Penurunosnocr
AyTOpUTapHOCT Olia [Ipunyna R -167
yTOpHUTap Ju PUHYT P 018

JletasbHUja aHanMM3a MOMEHYTE MOBE3AaHOCTH, MOKasajia je Ja je TPHHYAa Of
CTpaHe Olfa MOBE3aHa ca JAUMEH3HjaMa PUTYaTHOCT U mocieauie. Ped je o oOpHy-
TOj TIOBE3aHOCTH, HA OCHOBY KOj€ 3aKJbyuyjeMO Jla U3paKeHHU]a MPUHYJIA KOpenupa ca
Mambe U3PAKEHOM pUTYaTHOIINY U MocIeuiamMa, Kao IMMEH3HjaMa PeTuTHO3HOCTH.

Tabena 9. TloBe3aHOCT AMMEH3Hja PEIIUTHO3HOCTH B ayTOPUTAPHOCTH OI1a

JMeH3Hje pelurHo3HOCTH
Beposame Putyannocr  Ilocnenurie

AyTOpPHUTapHOCT R -,161 -,169
ona Hprityza P / 023 017
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[Ipunyna kao TUMEH3Wja BaCIUTHOT CTHJIA, OTHOCH C€ Ha KaKHhaBame y CIy-
Yajy HEMOCIYIIHOCTH U HEAUCIUILINHE, 0OMYHO 0e3 0031pa Ha OTpaBIabe JeTeTa.
Ca npyre cTpaHe, pUTYaJHOCT M TIOCJE/HIIE, KA0 TUMEH3HjE PETUTHO3HOCTH, O
pa3yMeBajy YKJbYUYEHOCT y PEITUTHjCKU YKHBOT, TPOMEHE COTICTBEHOT (DyHKIIMOHH-
cama paau yckiahuBama ca uaeanuMa Bepe, o0aBipame odpena u cinaHo. Morio
0u ce pehu a mpuHyaa y BacuTamwy JOBOAU O HECUTYPHOCTH, WM HETIOBEpPEHha,
LITO Ce, Y CIIy4ajy peJIMTHO3HOCTH, MaHU]ecTyje Kpo3 3aapiKaBambe Ha MOBPLUIHOM
OIHOCY TIpeMa BepH, KpO3 OIIIITE CTaBOBE M pedlieKcHje, ca ITO MabUM yTUIAjeM
penuryje Ha KMBOTHO (D)YHKIMOHHCAmE. 3armpaBo, MPUHYJA Ce MOXE TyMa4uTH U
Kao u3BOp OyHTa MIIauX, KOjH ce oriena y n3beraBamy 0JJHOCA KOje KapaKTepHIIe
X#jepapxuja ynora, n3deraBajyhu tume u moryhHoOCT J1a TOHOBO Oyny Ka)KebaBaHHU.
VY Tom ciydajy, AeMoHcTpanuja Mohu u 31m0ynorpeda MopoguyHe XHujepapxuje of
cTpaHe ona, pedieKTyje ce Ha 1ojaM MJIaJuX O XHjepapXuju yoIiiTe, Te OHU MpPo-
LEekYjy TPOOIEeMaTHYHOM U XHjepapXHjy Koja ce MOXKE MPUITUCATH PEITUTH]CKUM O]l
HOCHMA, ¥ OMpajy Ja ce He YIUTHhy IpeTepaHo y OMHOCE KOjH 3a BHUX MPEICTaABIhA]y
Moryhu n3Bop Jomer HCKycTBa.

HcrpaxuBame je Takohe 1mokas3aio ja Ccy IoJl CTyJeHaTa, HUBO 00pa3oBamba
OlLla ¥ MECTO CTAaHOBabha HEraTHBHO MOBE3aHM 33 PEIUTHO3HOIINY, IITO 3HAYH Ja je
PEIUTHO3HOCT Mambe U3paKeHa KOJ MCIUTAHUIIA, OMHOCHO KOJ CTyJCHATa YHjU Cy
OYEBH BHCOKO 00pa3oBaHM M KOju cy U3 rpana. [Ipema TakBUM HajlazuMa CTYICHTH
MYIIIKOT T10J1a, OJHOCHO CTYACHTH YHjH CY OUYEBH Mame 0Opa30BaHU M KOjH CYy ca
cena, yjeHO Cy TMPUBP)KEHUjU pelnuTHju. YTBpHEHO je /a je pelMruo3HOCT mpemMa
JUMEH3MjaMa PUTYaTHOCT U MOCIIeIUIIE BHUILIE U3PaKeHA KOA UCIIUTAHWKA MYIIKOT
noja. Pasyior pa3nuka peJMruo3HOCTH MpeMa Moy MPOHAIA3UMO Y YHELCHUIH Ja
Cy ucTpaxkuBambeM oOyxsaheHu cTyaeHTH [IpaBociaBHOT GOTOCIIOBCKOT (haKyiTe-
Ta, KOjU Cy, 0€3 CyMIbe, PEJIMIHO3HUJH O] OCTAUX HCIUTAHNKA, IITO j€ M JOBEJIO
JI0 CTaTUCTUYKHU 3HAaYajHE TIOBE3aHOCTH ca TUMEH3HjaMa PUTYaTHOCT U ITOCIIe/IHIIE,
jep je 3a \uX MOTIYHO OYEKHMBAHO Ja Cy MO3MB 0adpain 300T CIIPEMHOCTH J1a ce
roceTe bory, kpo3 cBe OHO MITO TIOIpa3yMeBajy TUMEH3H]Ee PEIIMTHO3HOCTH KOje Ce
OZIHOCE Ha MPAKTHYHY MPUMEHY BEPOBarba KPO3 KUBOT.

3ak/pyuak

Hako Ha HamieMm mogHeOJby OINCTaje YBEpPEH:E Jia CYy OYCBU aAyTOPUTApHH, a
MajKe IepMHUCHBHE, [TOKA3aJI0 ce Ja je KoJ 00a poIuTesba 3aCTyIbEH MPBEHCTBEHO
AyTOPUTATHUBHU CTHJI, C TUM IITO Cy Majke MOOMJIE HELITO BUIIY OICHY. 3arpaso,
JIeJIaHo MIpeMa CBUM JMMEH3Hjama, OlleHE BACITUTHUX IOCTyIaKa MajKd Cy BUIIE,
BEpoBaTHO 300T Belie YKIbyueHOCTH MajKe y MPOoIieC BaCIIUTambA.

Penurio3HoCT je moBe3ana ca MeCTOM CTaHOBaHhA CTYJICHATA, KA0 M ¢a HUBOOM 00-
pa3oBama oO11a, IITO 3HAYH J1a Cy CTYJICHTH y TPAJy U CTYACHTH — Jielia 00pa30BaHUjUX OUe-
BA Mame PEJIMTHO3HH, JIOK Cy CTYICHTH Ca Cella M OHU YMjHU Cy OYCBH Marbe 00pa30BaHH,
BHIIIe penurio3Hu. To Hac ymyhyje Ha 3aKkJby4ak /1a He caMO BAaCIUTHHU CTUJI POAUTEIhA,
Beh U peNTMrHO3HOCT CTy/IeHATa 3aBUCH OJT CPEIIMHE Y KOjOj MJIaJIH JKUBE U Pa3BHjajy ce.
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PesynraTu Hamier CTpayKUBamba MOKa3ajy Cy Ja He MOCTOjH CTAaTUCTHYKH 3HA-
YajHa MOBE3aHOCT BACHHUTHUX CTHIIOBA POAWTEIhA U PEIUTHO3HOCTH CTYIICHTA, TE
3aKJbYUyjeMO JIa ONuma Xunomesa UCTPaXMBama, O IOBE3aHOCTH BAaCIIUTHHUX CTH-
JIOBa POAWTEJbA U PEIUTUO3HOCTH CTYJICHATA Huje nomsephena, nctnayhu, mpuTom,
JIa TIOBE3aHOCT IOCTOjU CaMO Y CJIy4ajy NMPHHYIE Olla Ka0 BACIUTHOT MOCTYIKA U
PUTYaTHOCTH W MOCJIEANIA Kao JUMEH3Mja PeTMTHO3HOCTH, KOja je, y3rpel, Hera-
TuBHa. OBaKBa MOBE3aHOCT yKa3yje Ha Mame M3PaKEHY PEIMTHO3HOCT CTyJAeHaTa
YHMjU POIUTEIbH KOPUCTE MPUHYIY Ka0 BaCIIUTHU IOCTYIAK, OJJHOCHO Jia CY CTy/ACH-
TH YMj1 OYEBH NMajy HAKJIOHOCT Ka MOCTYIIMa KOjH C€ MOTY OKapaKTepHUCaTH Kao
ayTOPUTApHU, Marbe TIPUBPKEHU PEITUTH)H.

ITokazano ce ma je penuruo3HOCT, 3aucTa, crenupudad eHOMEeH KOju je
MPUIMYHO TEIIKO PEajiHO caryielaTh U KBaHTUTATHUBHO Mcka3aTd. OHa mpeacTaBiba
CBOjEBpCTaH HAYMH JKMBOTA KOjU CE apTUKYJIHWIIE MO YTHLAjeM Hajpa3IHuUTHjuX
(axTopa, moceOHO OHKX KOjUMa ce HayKa He 0aBH, M 300T Tora jy je TOTOBO HeMoryhe
TeopujcKu popMmynrcaT. Pemurno3HocT je nMMeH3Hja )KHBOTa Koja HHje TIOTOaHA 33
Hay4Hy ONEpallMOHAIN3ANN]y ¥ aHAJIH3HUPAmke MO0 CTaHJapIuMa MPUMEHJBUBHM 3a
apyre napamempe dcusoma. OHa je HEmTO Opyro. TaHaHW, MHTUMHH J0KHBJbA],
KOjU ce HEe MOKEe MCKa3aTH PEeJOBHUM OJlaciiMa y IPKBY HJIM MO3HaBameM Ooro-
CITy’Kera (HUTH OHMIIO KOjOM JIPYyTOM CTaBKOM M3 OpPOjHHX MHCTPYMEHATA 33 Mepervbe
pemurnosnoctr). Ca apyre cTpaHe, OHA je BPJIO MHAMBUAyaTHA cmeap, u oapehe-
HU HU60 PEITUTHO3HOCTH CBAKAKO j€ HAJIIONCCHHUjH YHYTPAINIHBUM U CIIPOJHAITEEIM
quHHONMMa (DYHKIIMOHNCAaka WHIUBUAYE, Al HE M CTATUCTUYKUM ITapaMeTpuMma
nponene. Mnak, nojeinHayHe Hayke HE OLYCTajy Ol MOKYyIIaja Clio3HaBama (eHo-
MEHa PEJIMTHO3HOCTH Ca CBHM HETOBHM CIIEHU(PHUYHOCTHMA, a Hallla Ipernopyka je
Ja TO Tp663 YUHUTHU YAPYKCHO, KOM6I/IHOBaH)CM KBAaHTUTATUBHOI U KBAJIUTaTUBHOT
MIPHUCTYTIA, yBaKaBakEM IUTypajn3Ma HaydYHUX MapagurMy Kako Ou ce n3berio jen-
HO3HAYHO TyMadewme MPUKYIUbEHUX YHIHCHHUIIA, 2 OMOTYhIIIO HHTETpalHO, MyITH-
JMCIMIUIMHAPHO Pa3yMeBambe NpodieMa Be3aHHX 3a PENIUTH]y U PETUTHO3HOCT.
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PARENTING STYLE AND STUDENTS’ RELIGIOSITY

Marina Matejevi¢, Svetlana Stojanovié¢
University of Ni§, Faculty of Philosophy,
Department of Pedagogy

Abstract: In this paper, we deal with parenting style and students’ religiosity.
Parenting styles, according D. Baumrind, authoritative, authoritarian and permissive,
are viewed through their dimensions, the first through dimensions of connections,
regulation and autonomy, and the second through dimensions of coercion, verbal
hostility and notexplaining. Religiosity, according Glock and Stark, is viewed through
the dimensions of belief, ritual and consequences. The survey was organized with
the aim of finding a correlation between parenting style and religiosity of students.
We used descriptive methods, scaling techniques, as instruments, assessment scales.
The sample consisted 200 students from various University of Serbia, who evaluated
the parental procedures of their parents, father and mother separately, and expressed
personal views about religiosity. Results of the research show that the most common
parental style is authoritative, that the parental styles of parents associated with sex
of students, socio-economic status of the family and place of residence. The average
score of students’ religiosity is associated with sex and place of residence of students,
and according to the ritual dimension with fathers education. The only connection
between parenting style and religiosity of students, is negative, and refers to coercion
as a dimension of fathers authoritarianism and ritual and consequences, as well as the
dimensions of religiosity. So, there is no statistically significant correlation between
parenting style and religiosity of students, in general terms, except the coercion as a
fathers parental procedure which is associated with ritual religiosity and consequences,
in terms that the coercion pronounced by the father means less expressed practical
religiosity. It turned out that religiosity is, indeed, a specific phenomenon that is quite
difficult to realistically perceive and quantify, and our recommendation is to do so
by combining quantitative and qualitative approaches, respecting the pluralism of
scientific paradigms to avoid unambiguous interpretation of collected facts, which
would enabled an integral, multidisciplinary understanding of the problem.

Keywords: parents, parenting style, religiosity, student
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SLIKA OBITELJI U KNJIZEVNOJ TRILOGLJI
ZLATNI DANCI JAGODE TRUHELKE

Maja Verdonik!, Josipa Kovaé
Sveuciliste u Rijeci, Uciteljski fakultet Republika Hrvatska

Apstrakt: U radu se predstavlja znacenje i uloga obitelji u knjizevnoj trilogiji Zlatni danci
jedne od zacetnica hrvatske djecje realisticke proze, ujedno i zacetnice obiteljskog romana
—Jagode Truhelke. Cilj rada je analizom dostupne literature i knjizevnih tekstova prikazati
knjizevne motive prisutne u opisivanju slike obitelji u knjizevnoj trilogiji Zlatni danci.
Jagoda Truhelka upoznaje Citatelje sa svojim idili¢nim djetinjstvom koje karakteriziraju
obiteljski sklad, krs¢anski duh u odgoju djece, domoljublje te meduzavisnost djece i
roditelja. Rije¢ je o vrijednostima na kojima se, kao sastavnim komponentama, temelji
analiza slike obitelji u Truhelkinim djec¢jim romanima, predstavljena u radu. Knjizevna
trilogija Zlatni danci prikazuje ¢vrsto strukturiranu, homogenu obitelj u kojoj je veliku
ulogu imao otac — ucitelj. Vjerska nacela predstavljala su putokaz u odgoju djece,
zasnovanom na kr§¢anskim nacelima, prisutnima i u opisima vjerskih blagdana i obicaja.
Njegovanje domoljublja o€ituje se u svakidasnjim pripovijedanjima prica i u dje¢jim
igrama pri ¢emu je otac jo$ jednom bio onaj koji je u tome imao najvazniju ulogu. Djecja
i roditeljska meduzavisnost prisutna je u trajnoj brizi clanova obitelji jednih za druge,
posebice u trenutcima zapadanja djece u neprilike u situacijama u kojima roditelji nisu
bili prisutni. Odrastanje u obitelji Jagode Truhelke bilo je sretno jer pruzilo djeci ono
sto svako dijete zavrjeduje: ljubav, paznju, osjecaje sigurnosti, pripadnosti, njeznosti
i postovanja. Slika takve obitelji, predstavljena u knjizevnoj trilogiji Zlatni danci,
zasigurno i danas doprinosi odgoju suvremene djece Citatelja.

Kljucne rijeci: Jagoda Truhelka, Zlatni danci, hrvatski djecji roman, obitelj u djecjoj
knjizevnosti

Uvod

Djecja knjizevnost sastavni je dio svake nacionalne knjizevnosti. Ono S$to
djec¢ju knjizevnost razlikuje od knjizevnosti za odrasle jest tematika i forma koja
odgovara djecjoj dobi, kao i sadrzaj koji ukljucuje opis djetinjstva, djecje likove te
djeci zanimljivu fabulu i igru. Kao §to pise Stjepan Hranjec (2004), dje¢ju knjizevnost
potrebno je promatrati uzimajuéi u obzir malog Citatelja odnosno dijete kao glavnog
recipijenta knjizevnog djela.

! mverdonik@ufri.uniri.hr
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Obitelj je osnovna ljudska zajednica u kojoj dijete razvija svoje prve fizicke i
kognitivne sposobnosti te oblikuje sebe kao individuu. Uz pregled knjiZzevnoteorijskih
odrednica djecjeg romana kao Zanra djecje knjizevnosti te uvid u prisutnost teme
obitelji u dje¢jem romanu, cilj rada je utvrditi knjizevne pristupe Jagode Truhelke,
jedne od zacetnica hrvatskog djecjeg romana, u opisivanju slike obitelji i njezine
uloge u zivotu djece u knjizevnoj trilogiji Zlatni danci (1918—1944).

1. KnjiZevnoteorijske odrednice dje¢jega romana

Pojam djecji roman u hrvatskoj djec¢joj knjizevnosti prvi put se spominje u
studiji Djecja knjizevnost Milana Crnkovi¢a, objavljenoj 1967. godine. Crnkovi¢
razdvaja dva tipa djeCjeg romana: roman o djetetu i djetinjstvu te romane o
zivotinjama i pustolovne romane koje naziva takozvanim grani¢nim vrstama.
Medutim, Berislav Majhut navodi kako Crnkovi¢ dje¢jim romanom ne smatra bilo
koji roman namijenjen djetetu (pustolovni, historijski, roman o Zivotinjamaisl.), ve¢
samo onaj €iji su junaci djeca i koji se naziva romanom o djetinjstvu (Majhut, 2005).

O dje¢jem romanu postoje razliCita misljenja i interpretacije ove knjizevne
strukture. Joza Skok definira djecji roman sljede¢im rijeCima: ,,dje¢ji roman je
slojevita pripovjedna vrsta djecje knjizevnosti u kojoj su glavni likovi djeca, sa svim
svojim dozivljajima, strepnjama i nadama” (Skok, 1991, prema Hranjec, 1998: 9).

Stjepan Hranjec (1998) istice fabulu, likove, pustolovnost i akciju, te fenomen igre
i jednostavnost kao glavne segmente djecjega romana. ,,Fabula u dje¢jem romanu nije
toliko slozeno strukturirana, likovi su najéesc¢e predstavljeni u okviru druzina gdje je
glavni lik Cesto i voda te druzine, pustolovnost i akcija pridonose dinamici, a fenomen
igre neizostavan je i na tematskom planu i na razini stila” (Hranjec, 1998: 9—11).

Ono §to djecji roman ili, kako ga autori Milan Crnkovi¢ i Dubravka Tezak
(2002) odreduju, roman o djetinjstvu mora imati jest opis djetinjstva. Mora sadrzavati
opise prizora iz stvarnog zivota te djecje avanture koje ne bi trebale prelaziti odredene
granice. Takoder, djecji roman odlikuje se kratko¢om, jednostavnoscu stila i izraza te
gotovo uvijek sretnim zavrSetkom. Osim ovih karakteristika, radnja dje¢jeg romana
najcesce je podijeljena na poglavlja (Crnkovi¢ i Tezak, 2002).

Berislav Majhut (2005) naglasava da djecji roman ne treba umanjivati i shvacati
ga jednostavnijom izvedenicom romana za odrasle koja je namijenjena slabijim
djetetovim intelektualnim moguénostima. Naprotiv, dje¢ji roman posjeduje visok
stupanj autonomije u odnosu na knjizevnost uopce, on je dio drugog sustava, razvijao
se u sklopu djecje knjizevnosti te se u tom okviru odreduju vrste i njegova obiljezja.

Prema rije¢ima Dubravke Zime (2011) djecji se roman u hrvatskoj knjizevnosti
do tridesetih godina 20. stolje¢a podnaslovljavao kao pripovijest ili pripovijetka.
Tijekom cetrdesetih godina taj se termin pojavljivao jo$ ponegdje u knjizevnom
stvaralastvu, dok se kasnije takva praksa gubi. ,,U hrvatskom kontekstu termin djec;ji
roman postaje referentan od 30-ih godina 20. stoljeca kada se na produkcijskoj
razini afirmira kao oznaka za dulji prozni tekst razvedenije fabularne i narativne
organizacije” (HamerSak i Zima, 2015: 202).

24



Slika obitelji u knjizevnoj trilogiji Zlatni danci Jagode Truhelke

U jednoj od novijih studija o hrvatskom djecjem romanu Sanja Vrci¢-Mataija
uspostavlja tipologiju romana realistickog pripovjednog modela temeljem odnosa
fikcije 1 fakcije. Autorica pritom uvazava dobni kriterij recipijenata i knjizevnih
junaka, stupanj modernosti oblikovnih postupaka te prevladavajuce narativne figure.
Potonje drzi klju¢nim kriterijem u odredenju specifi¢nih tipova djecjeg romana 90-ih
godina 20. stoljeca i1z njih proizaslih podtipova i oblika, zasnovanih na kulturoloskoj
slici djetinjstva i odrastanja promatranog u okvirima prostorno-vremenskog toposa
(Vrci¢-Mataija, 2018).

2. Motiv obitelji u dje¢joj knjizevnosti

Obitelj je, kao Sto pise Josip Jankovi¢: ,kolijevka covjeka i CovjeCanstva”
(2004: 13). Obitelj se smatra jednom od najstarijih drustvenih institucija te je poput
ljudskoga drustva tijekom povijesti, razvijajuci se, dozivljavala brojne promjene u
strukturi. ,,Gospodarski, socijalni i moralni kontekst suvremenog drustva izaziva
znacajne promjene unutar obitelji” (Males, 2012: 13), stoga je danas tesko pronaci
jednoznacno i jedinstveno odredenje obitelji.

U obitelji dijete stjece iskustva o ljudima, o njihovim odnosima, upoznaje
sebe 1 svoje vrijednosti te svoj polozaj u drustvu. Ta iskustva ¢ine temeljnu to¢ku u
psihi¢kom razvoju ljudske jedinke pa tako i svakog djeteta. ,,Stoga je i krug kretanja
djeteta i njegov interes iskazan u djecjoj literaturi Cesto vezan za obitelj, mada je
tijekom razvoja hrvatske djecje knjizevnosti prosirenje djecjeg vidokruga i davanje
drustvene Sirine djecjim pogledima dovelo i do zapostavljanja obitelji i drugih strana
intimnog zivota dje¢je licnosti odnosno do nedovoljnog sklada izmedu intimnog,
osobnog, obiteljskog i drustvenog” (Prodan, 2005: 7).

U djecjoj knjizevnosti tema obitelji Cesto je zastupljena te se moze reéi, kao Sto
zakljucuje Ivan J. Boskovié, da je obitelj u hrvatskoj djecjoj knjizevnosti,,nepotrosena
knjizevna inspiracija” (2005: 25). lako motiv obitelji ponekad nije u prvome planu,
moze se ipak pronaci u gotovo svakom knjizevnom djelu namijenjenom djetetu. U
djec¢joj knjizevnosti pojavljuju se djeca, najmladi ¢lanovi obitelji, kao glavni likovi
stoga je tema obitelji u knjizevnim djelima namijenjenim djeci veoma suvremena,
odnosno atraktivna i aktualna te Stovise potrebna knjizevnosti (Hranjec, 2009).

2.1. Motiv obitelji u hrvatskom djecjem romanu

Tema obitelji u djecjoj knjizevnosti tumacena je multidisciplinarno. Moguce ju
je promatrati ne samo u smislu druStvene uvjetovanosti, ve¢ i povijesno-kulturoloski
i tipoloski. Stjepan Hranjec (2009), piSuci o obitelji u hrvatskome dje¢jem romanu,
predlaze nekoliko modela knjizevno oblikovanih obiteljskih zajednica. To su: ,,Cvrsto
strukturirana homogena obitelj, socijalno-staleska obiteljska zajednica, luckasta obitelj,
krnja obitelj, razorena obiteljska zajednica, supstitucijska obitelj, urbana formalna
obitelj, obitelj u humorno-fantazijskom svijetu i sli¢no” (Hranjec, 2009: 101).
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U hrvatskoj dje¢joj knjizevnosti afirmirao se tip obiteljskog romana, Cija je
zaCetnica, uz Ivanu Brli¢-Mazurani¢?, Jagoda Truhelka. Njezina knjiZzevna trilogija
Zlatni danci primjer je ciklusa dje¢jih romana u kojima Knjizevnica prikazuje
¢vrsto strukturiranu homogenu obitelj kroz opise vlastitog odrastanja u obiteljskom
domu. ,,U Zlatnim dancima osje¢amo toplinu doma i ljubav, unato¢ mjestimic¢nim
nesuglasicama izmedu roditelja i djece 1 brace i sestara” (Hranjec, 2009: 102). U
svojem knjizevnom stvaralastvu Jagoda Truhelka naglasava vaznost obitelji i
njezinog zdravog funkcioniranja te je tom tematikom postala istaknuta knjizevna
osobnost u razvoju hrvatskog dje¢jeg romana.

3. Jagoda Truhelka

Jagoda Truhelka (Osijek, 1864. — Zagreb, 1957), hrvatska knjizevnica i
uciteljica, bila je 1 pedagoska teoreticarka i aktivistica u borbi za ravnopravnost i
izobrazbu zena. U njezinom knjizevnom radu odrazavaju se kr$¢anstvo i idealizam
proizasli iz obiteljskog odgoja, te iskreno i plemenito domoljublje (Hranjec, 2006:
51-56; Crnkovic¢ i Tezak, 2002: 288-310). ,,Jagoda Truhelka primjer je autora koji
svoje duboko prozivljavanje stvarnosti umije pretoCiti u jednostavan i dojmljiv,
sugestivan i poetiCan govor, pricu koja prividno nikada ne pocinje i nece prestati,
omedena tek rubovima samoga Zivota. Njeni su likovi svakodnevni, a opet osobiti,
unikatna bica, duse koje ispisuju svoje sudbine kroz njeno nadahnuto pero i kojima
bas njena pozornost pridaje dah neponovljive osobnosti” (Lovrekovi¢, 1998: 41).
Cijeli je zivot Jagode Truhelke bio ovisan o knjizevnom radu i uciteljskom pozivu
¢iji se korijeni skrivaju u njezinom obiteljskom domu (Pilas, 1998). lako je napisala
i druga knjizevna i pedagoska djela, autori Milan Crnkovi¢ i Dubravka Tezak
naglasavaju kako je ,,JJagoda Truhelka ipak i prije svega autorica Zlatnih danaka”
(2002: 293).

4. Knjizevna trilogija Zlatni danci
Citavo Truhelkino vrijedno knjizevno stvaralaitvo za djecu objavljeno je

izmedu dva svjetska rata i tijekom Drugog svjetskog rata, od 1918. do 1944. godine.
Zapocelo je izlaskom prvoga izdanja romana Zlatni danci, prvog dijela istoimene

2 Iyo Zalar (1978) i Joza Skok (1991) smatraju roman Cudnovate zgode Segrta Hlapica Ivane Brlié-
Mazurani¢, prvi put objavljen 1913. godine, jednim od prvih hrvatskih djecjih romana. Medutim Berislav
Majhut opovrgava tezu o ovom romanu kao prvom hrvatskom djec¢jem romanu u studiji Pustolov, siroce
i djecja druzba: hrvatski djecji roman do 1945. (2005) u kojoj donosi popis dje¢jih romana objavljenih
prije 1913. godine, s trideset i dva naslova koja se mogu smatrati dje¢jima romanima. U ovaj popis
uvrSteni su primjerice romani Tugomila Jagode Truhelke, Sretni kovac Vjekoslava Koscevica te dva
romana Davorina Trstenjaka, Savka i Stanko 1 U radu je spas. Majhut kao svoje polaziste za teorijsko
odredenje djec¢jeg romana uzima naratolosku kategoriju implicitnog Citatelja te time mijenja sliku
o stanju hrvatskog dje¢jeg romana, koja se ocituje u trima strukturno tematskim modelima djecjih
romana — u pustolovnom romanu, u romanu o siro¢etu i u romanu o djecjoj druzini (Majhut, 2005).
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knjizevne trilogije, 1918. godine. Potom su nastala dva romana koja je Jagoda
Truhelka pridruzila prvom, Zlatnim dancima — Bogorodicine tresnje (1929) i Dusi
domaceg ognjista (1930). Godine 1944. objavljen je roman Crni i bijeli dani te je,
spojivsi drugu i tre¢u knjigu, Truhelka umjesto tetralogije svoje romane podijelila u
trilogiju (Crnkovi¢ i Tezak, 2002)°.

Prema rijecima Ane Pintari¢: ,,Svijet u zbirci Zlatni danci pravi je djecji svijet
u kojemu su glavni likovi stvarna djeca prepoznatljiva po postupcima, igri, mastanju
i govoru, djeca s Cijeg je gledista i opisano djetinjstvo u Osijeku u drugoj polovici 19.
stolje¢a” (2004: 21). Glavni likovi Zlatnih danaka jesu djeca — Anica, Ciro i Dragos,
troje djece koja svojim prisustvom povezuju fabule triju romana. Fabula knjizevne
trilogije Zlatni danci ispripovijedana je u trecem licu te govori o djetinjstvu jedne
sestrei dvojice brace. Lik djevojCice Anice predstavlja samu autoricu Jagodu Truhelku
koja opisuje vlastito djetinjstvo. Stoga su Zlatni danci ujedno i autobiografsko djelo.
Pisuci o Truhelkinoj knjizevnoj trilogiji u kontekstu rasprave o autobiografizmu,
Andrijana Kos Lajtman isti¢e kao najzanimljiviju ¢injenicu to §to se: ,,pripovijeda
u tre¢em licu te (Sto) pripovjedacica glavni lik imenuje Anicom, a ne Jagodom, dok
dvojici Anicine brace pridaje imena koja su i u stvarnosti nosila Truhelkina brac¢a”
(2011: 129). Rijec je o tekstu: ,.koji balansira u procijepu izmedu onog §to Genette
naziva heterodijegetskom autobiografijom, sto je rijedak slucaj autobiografije pisane
u tre¢em licu, gdje postoji identitet autora i lika, ali niti jedan od njih nije identi¢an
pripovjedacu, i heterodijegetske fikcije gdje ni jedan element trijade nije identi¢an
bilo kojem od dva preostala elementa” (Kos Lajtman, 2011: 133).

Kao mjesto radnje Truhelka opisuje svoj rodni grad Osijek, preciznije
Labudovu ulicu odnosno ulicu u kojoj je odrastala te Donji i Gornji grad, Tvrdu
i Novi grad. Osim toga, kao mjesta radnje pojavljuju se bakino selo Ladimirevci
i Aljmas, te Hrvatsko zagorje (Pintari¢, 2004). Upravo zbog Vjerodostojnog i
IJubavlju ispunjenog opisa Osijeka, Truhelka je prozvana osje¢kim Senoom buduéi
da je Senoa, poput nje, istom ljubavlju opisivao svoj Zagreb (Hranjec, 2004). Senoin
se utjecaj moze primijetiti 1 u opisu likova — gradana Osijeka. ,,Osijek i njegova
spisateljica kao da su se medusobno darivali: ona je fiksirala njegovu sliku, izgled
njegovih ulica i kuca, vrtova, poljana, vojnickih vjezbi i dje¢jih igara, blata i prasine,
majstora i trgovaca, a on je opet pridonio uvjerljivosti, autenti¢nosti i Zivotnosti
radnje njenih pripovijedaka” (Crnkovi¢ i Tezak, 2002: 296).

Djeca u Truhelkinim Zlatnim dancima ovise o svojim roditeljima i ostalim
odraslima, vezana su za njih te se, ako izmaknu njihovoj pozornosti, nadu u raznim
neprilikama. ,,Svijet djece i odraslih u Truhelkinim su tekstovima ¢vrsto isprepleteni
i jedna strana ne moze drugoj pobjeci, i ako nisu slobodni jedni, nisu slobodni

* Kao §to piSe Ana Pintari¢, Cesto se postavljalo pitanje jesu li dijelovi trilogije Zlatni danci romani
ili zbirke pripovijedaka. Promatra li se opSirnost djela, moze se rec¢i da se radi o tri romana s ukupno
1112 stranica. Medutim, promatraju li se sve tri knjige koje su zapravo sastavljene od zaokruzenih i
povezanih epizoda, Zlatni danci mogu se okarakterizirati i kao zbirka pripovijedaka (Pintari¢, 2004).
Autorice ovog rada opredjeljuju se za odrednicu djecji roman s obzirom na to da se Jagoda Truhelka
u kontekstu znanstvenih istrazivanja hrvatske dje¢je knjizevnosti prepoznaje kao jedna od zacetnica
hrvatskoga djecjega, posebice obiteljskoga romana (usp. Hranjec, 2009).
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ni drugi” (Crnkovi¢ 1 Tezak, 2002: 298). No, vazno je napomenuti da Truhelkini
dje¢ji likovi, iako odgajani u obiteljskoj zajednici te vezani za svijet odraslih, nisu
podredeni odraslima, ve¢ su ,,samosvojne i uvjerljive osobnosti” (Kos Lajtman,
2011). Ziveéi kao skladna cjelina, Stjepan Hranjec (2004) naglasava da se djelié¢i
njihovih Zivota nadopunjuju i ispreplic¢u te fabulu ¢ine zivotnijom i uvjerljivijom.
Upravo zato je ova Truhelkina knjizevna trilogija zauzela posebno mjesto u hrvatskoj
dje¢joj knjizevnosti. Prikazavsi ugodaj obitelji, Zivot djece i njihove svakodnevne
radosti Truhelka je uspjela pribliziti svoje romane djeci Citateljima: ,,Nizuéi trenutak
po trenutak vremena zgusnutog u Sutnji koja se pocinje pretvarati u Sapat olovke,
a zatim sve radosnije kliktaje, ona nas vodi u skrivene svjetove svacijeg zivota”
(Gjerek Lovrekovic, 1998: 42).

5. Slika obitelji u knjiZevnoj trilogiji Zlatni danci

bile obiteljski sklad, odgoj u duhu kr$¢anstva i vjera, tradicija i domoljublje, te
medupovezanost djecjih i odraslih ¢lanova obitelji. Ove vrijednosti Truhelka prenosi
u svoje knjizevno stvaralastvo, posebice u svoju autobiografsku knjizevnu trilogiju
Zlatni danci te se na njima kao sastavnim komponentama, temelji ovdje predstavljena
analiza slike obitelji u Truhelkinim dje¢jim romanima.

5.1. Obiteljski sklad

Prema rijecima Ane Pintari¢, u knjizevnoj trilogiji Zlatni danci polazi se od
osnovne komponente — obiteljskog sklada. Anica, Ciro i Drago§ imali su prigodu
odrasti u obitelji koja pruza ljubav i sve one dobre, blage i radosne trenutke koje
bi svako dijete trebalo osjetiti i prozivjeti. Naucili su da se i na zemlji moze zivjeti
kao u raju ako prihvacas$ covjeka s ljubavlju (2005). Veliku ulogu u odgoju djece
te cjelokupnom funkcioniranju ima otac, po zanimanju ucitelj, koji svoj pedagoski
rad usmjerava i na odnos sa svojom djecom. Anicini roditelji neprestano se trude
da njihova djeca budu sretna, da im ne nedostaje ljubavi, ali i da postuju i cijene
jedni druge. Zlatni danci oslikavaju ¢vrsto strukturiranu, homogenu obitelj odnosno
knjizevni¢ino djetinjstvo ¢ime ona isti¢e vaznost obitelji i njezinog skladnog
funkcioniranja.

Jagoda Truhelka prikazuje brojne situacije u kojima se moze zamijetiti sklad
obitelji, poput dugih zimskih veceri u kojima su djeca posebno uzivala:

»lza vecere je. Oko stola se skupila sva porodica. Pred majkom lezi hrpa
haljinica i ¢arapa §to su ih nestasna djeca preko dana isparala i poderala. Majka krpa
i popravlja kvarove kako najbolje zna. Kraj nje sjedi Anica jer joj svaki ¢as treba to
majcinih Skara, to Zice konca. Krilo joj je puno krpica $to ih je sretna podobivala i od
mame i od maminih znanica, i od krojacica i od kitnicarica. Pa sad blazeno prekapa
po tom blagu od svile i Cipaka slazuéi prekrasne haljine i SeSire za mnogobrojnu
svoju lutéiju porodicu. Uz nju se po stolu rasirio Ciro. Pred sobom razastro das¢ice
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pa dube, reze, pili i vrti. (...) Baka kraj pe¢i sjedi na niskom stoci¢u plete carapu
‘napamet’ kako bi Ciro kazao, jer plete da i ne gleda u pletivo (...) staracke o¢i
zaokruze dalje i po sobi i po ¢eljadi u njoj kao da broje jesu li svi na okupu. Najposlije
se ustave na Dragosa koji je ¢ucao na podu do bakinih nogu i postavljao olovne
vojnike u bojne redove. (...) Dragos se zaleti ocu pa njemu na koljeno. Podlakti se
ru¢icom na stol i pun ocekivanja gleda na crnu tablicu §to e to tata na Il]OJ ‘napisati’.
Sve je tiho. Cas pd samo zveckaju $kare u maminoj ili Ani¢inoj ruci, u Cirinoj &eki¢,
u peci praskaju drva, na Dragosevu se krevetku smotao macak u klupko pa slatko
prede, a iz kuhinje kroz staklena vrata ¢uje se tihi mrmor Kristine koja €isti cipele i
Bogu se moli” (Truhelka, 2004: 103).

Autorica prikazuje idilicnu zimsku vecer svoje obitelji u kojoj vlada sklad i
ispunjenje. Svatko pronalazi zadovoljstvo u kutku svoga doma, a prizor pritom odise
srec¢om 1 zajedniStvom.

5.2. Krséanski odgoj u obitelji

Sljede¢a vazna komponenta je spoj krS¢anskog odgoja i vjere te tradicije i
¢injenja dobrih djela. Vjera u Truhelkinim Zlatnim dancima snazno utjece na
oblikovanje AniCinog Zivota u obitelji odredujuéi tijek zbivanja. Vjerska nacela u
Anicinoj obitelji predstavljala su putokaz u odgoju, odnosno civilizacijsko nasljede
u kojemu najvecu odgovornost imaju roditelji koji ¢vrsto drze spone svoje obitelji
(Hranjec, 1998). Krsc¢anstvo i krS¢anski odgoj posebno se mogu zamijetiti u
poglavljima u kojima fabula ukljucuje najvaznije vjerske blagdane poput Bozica,
Uskrsa, Velike Gospe ili kr§¢anskih obicaja, hodo¢asca i procesija. Truhelka u fabulu
ukljucuje svakodnevnu molitvu Bogu na kraju dana, odlazak u crkvu s obitelji te
pjevanje vjerskih pjesama kako bi naglasila kr$¢ansko ozracje koje vlada u obitelji
i odgoj temeljen na tom ozracju. Uz vjeru, posebno mjesto u Truhelkinim Zlatnim
dancima zauzima i tradicija koja se o€ituje u tradicijskim obic¢ajima slavljenja Bozi¢a
i drugih blagdana ili primjerice u obiteljskom hodoc¢as¢u u Aljmas.

U poglavlju Stari glasovir Truhelka opisuje obiteljsko ozracje u kojemu
peteroclana obitelj s bakom doc¢ekuje Maloga Isusa. U obiteljskom domu prevladava
svecano i blagdansko ozracje, a djeca su posebno nestrpljiva jer jedva ¢ekaju $to Ce
im donijeti novorodeni Isus: ,,Tako osvane i Badnjak. Kuca se sveCano opremila,
sva miriSe borovinom, kolacima i svakojakim dobrom. Iza vecere nekamo nestalo
tate, a djecaci se skupili oko mame i bake kraj AniCina kreveta pa sve strepe od
nestrpljivosti, radoznalosti i o¢ekivanja. (...) Stoje djeca na pragu, gledaju u sjajno
rasvijetljeni bor i pjevaju. Jos ne vide djecaci nista drugo do svjecica na drvcetu.
Ali Anica sa svoga krevetka odmah spazi drugu jednu stvar, veliku i sjajnu, za njom
sjedi tata i izvija iz nje divne pjesme §to ih djeca redom pjevaju: Narodi nam se kralj
nebeski / Od Marije Ciste djevice” (Truhelka, 2004: 94-95).

Knjizevnica naglasava i vaznost Cinjenja dobrih djela. Raznim majCinim
postupcima uocava se njezina zelja da djeca odaberu ispravan zivotni put. Aspekt
dobrih djela Truhelka snazno isti¢e primjerice u poglavlju Jos jedan Bozi¢ u kojem
Anica shvaca §to znaci biti siromasan i gladan, pa Zrtvuje jedan svoj obrok i igracke
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kako bi razveselila siromasnu obitelj tete Reze. Majka je bila sretna $to je odvela
Anicu u siromasnu Cetvrt jer je: ,,Cutjela da joj se jedinica danas sretno zaputila
stazom po kojoj ju je htjela povesti u zivot” (Truhelka, 204: 180). Djeca su ucila
zivjeti nesebicno, drugima pomagati i suosjecéati s njima, a Sto je najvaznije Ciniti
dobra djela, svakom zlu dobrom vratiti.

5.3. Domoljublje

Neizostavna komponenta Truhelkine knjizevne trilogije jest domoljublje koje
jebilo prisutno u obitelji u svakidasnjim pripovijedanjima prica, ali i u djecjim igrama.
Otac je bio onaj koji je imao najvazniju ulogu u Sirenju ljubavi prema domovini. U
njegovim se pricama, od povijesnih li¢nosti, najvise isticao Nikola Zrinski kao simbol
hrvatske hrabrosti i junastva. Posebno mjesto u o¢evim pripovijedanjima djeci imao
je 1 ban Josip Jela¢i¢. Komponentu domoljublja Truhelka uvodi u opis obiteljske
interakcije izmedu djece i roditelja kroz koju se saznaje o hrvatskoj povijesti. Ljubav
prema domovini odrasli su htjeli prenijeti na svoju djecu Sto se moze primijetiti u
poglavlju Zimske veceri. Na nagovor maloga Dragosa, tata je pripovijedao o Jelaci¢u
banu, Nikoli Zrinjskom i o drugim junacima koji su se borili za domovinu te je
dodao: ,,Tako trebate i vi, djeco moja, ljubiti i raditi za svoju domovinu Hrvatsku”
(Truhelka, 2004: 107).

5.4. Meduzavisnost djece i odraslih

Kao posljednja komponenta izdvaja se djecja i roditeljska meduzavisnost
koja se ocituje u trenutcima obostrane brige ¢lanova obitelji jednih o drugima te
u zapadanju djece u neprilike u situacijama u kojima roditelji nisu prisutni. Djeca
su vezana za roditelje 1 svijet odraslih, ali ipak reagiraju prema svojim interesima
ponasajué¢i se kao djeca (Hranjec, 1998). Truhelka Ani¢inu obitelj gradi na
elementima etickog kodeksa Sto znaci da postoje pravila i duznosti unutar obiteljiiu
odgoju djece. Ipak, djeca bez prisustva roditelja zapadaju u iskusenja te zbog svoje
radoznalosti 1 zaigranosti dolaze u opasnost. Roditelji su zastitnici svoje djece te ih
spasavaju u trenutcima kada ona sama nisu za to sposobna. Njihov je zadatak da brinu
0 svojoj djeci te sprijece nepozeljne situacije poput igranja djece nozem, barutom ili
vatrom. Osim majke i oca, posebno mjesto u obitelji imala je i sluskinja Kristina:
,bogobojazna iskrena vjernica koja u svakodnevnim dogadajima prepoznaje Bozje
djelo” (Pintari¢, 2005: 146). Anicini roditelji veoma su je voljeli i posStovali te su je
prihvatili kao ¢lanicu obitelji. Kristina nije samo obavljala kucanske poslove, ve¢ je
i brinula o djeci te ih je, uz roditelje, i odgajala, Cega je primjer i ulomak iz poglavlja
U Labudovoj ulici: ,,A to je Ciro bio izuo cipele, pa bosonog do koljena gazio po
debelom blatu, a Dragos, deranci¢ u suknjici, sjedio na kraju ceste, mijesio kolace pa
ih oko sebe hitao ne mareci kud ¢e koji pasti. Pri tom se poslu ljudski i 0znojio, znoj
se izmijeSao s blatom, a tragovi te smjese zaostali mu po svem tijelu i odijelu. Pritrca
Kristina, digne se i zajauce: Sto ¢ée mama ako te takova vidi? A ti, Ciro, odmah
da udes u kucu pa da zna$, dobra biti nece! (...) ‘Kristina, nemoj nikome kazati’,
moljaSe on, ‘oprat ¢u se pa nece nitko znati’. A dobra Kristina sve karajuci i psujuci
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umije ih i oc€isti koliko se dalo, obuje ih i opet uredi (...). Ali mama je ipak saznala
pa je onda bilo svasta. A da se ne bi ponovilo, dao tata dovesti veliku hrpu pijeska u
dvoriste, i tu se sada kopalo i gradilo, vrtali se rovovi i podrumi, $ancevi i prokopi,
gradile kuée 1 mostovi” (Truhelka, 1969: 7).

Jagoda Truhelka u knjizevnoj je trilogiji Zlatni danci prikazala svoje djetinjstvo
idili¢no, onakvo kakvoga se ona sjecala. Njezino je odrastanje u obitelji bilo sretno
jer joj je pruzilo sve Sto svako dijete zavrjeduje: ljubav, paznju, osjecaje sigurnosti
i pripadnosti, te njeznost i1 postovanje. Kao $to zakljucuje Stjepan Hranjec: ,,To je
trilogija koja je na najplemenitiji nacin afirmirala dom 1 obitelj, gdje nema strogoce
ni obiteljskih drama nego se tu Zivot odvija po etickim nacelima sazdanim na
kr§¢anskim istinama, zato taj dom zraci toplinom i ljubavlju” (2004: 26).

Zakljucak

Slika obitelji u velikoj je mjeri zastupljena u hrvatskoj djecjoj knjizevnosti.
Bilo da se radi o obiteljskom romanu ili motivu obitelji u dje¢jem romanu, u
knjizevnim se djelima namijenjenim djeci mogu se uociti i analizirati razli¢iti pristupi
obitelji i njezinim ¢lanovima. Ve¢ u mladoj Skolskoj dobi djeca Citatelji susrecu se s
knjizevnim tekstovima u kojima mogu prepoznati karakteristicne slike obitelji.

Jagoda Truhelka, kao jedna od zaletnica hrvatskoga djecjega, posebice
su obiljezja obiteljski sklad, odgoj djece u krs¢anskom duhu, plemenito domoljublje
te meduzavisnost djece i roditelja. Uvodeci lik Anice koja predstavlja samu autoricu,
lik Cire i Dragoa, majke i oca te sporednih likova, Truhelka je opisala svakodnevne
trenutke koje je prozivljavala njezina obitelj. U toj je obitelji bio bitan svaki razgovor,
svako pripovijedanje, svaka igra, svaka radost i tuga. lako pripada realisticnom
stvaralastvu, Truhelka u svoju zbirku uvodi elemente idealizacije odnosno sliku
obitelji koja je i koja bi trebala biti primjer svakoj obitelji. Ta se slika temelji na
dobroti, postovanju, ljubavi, brizi, razumijevanju, vjeri i ljubavi prema domovini.
Promicanjem pozitivnih ljudskih vrijednosti, Truhelka je Zeljela naglasiti vaznost
odgoja djece i njihovog usmjeravanja na pravi zivotni put. Uz roditelje, ulogu u
djec¢jem odrastanju imale su i druge osobe — ¢lanovi Sire porodice i ku¢anstva, koje
su svojim djelovanjem oblikovale Ani¢inu obitel;.

S obzirom na to da je djecji roman sastavni dio dje¢je knjizevnosti te je samim
time namijenjen recipijentima djecje dobi, slika obitelji u ovom Zanru sadrzi veliku
vrijednost za male Citatelje. Prepoznajuci obiljezja razli¢itih obitelji koje se opisuju
u dje¢jim romanima, djeca uce prepoznati pozitivne vrijednosti koje obitelj moze
(i trebala bi) promicati, ali isto tako uocavaju i odredene nepravilnosti i probleme
unutar obitelji, koje danas sve vise susreCemo u suvremenom drustvu. Ujedno,
dijete Citatelj se, upoznavsi obitelj 1 obiteljske odnose u pojedinom dje¢jem romanu,
moze poistovjetiti s dje¢jim knjizevnim likovima te lakSe razumjeti pa i podnijeti
stanje u vlastitoj obitelji. Vazno je da svako dijete odrasta u zajednici koja ¢e mu
pruziti sretno djetinjstvo ispunjeno ljubavlju i osje¢ajem pripadnosti, prihvacenosti
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i sigurnosti, uz koju ¢e zadovoljiti svoje potrebe i interese te stasati u dobru odraslu
osobu. Knjizevna trilogija Zlatni danci Jagode Truhelke zasigurno tome i danas daje

veE
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liki doprinos.
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THE IMAGE OF THE FAMILY IN THE LITARY
TRILOGY GOLDEN DAYS (ZLATNI DANCI)
BY JAGODA TRUHELKA

Maja Verdonik, Josipa Kova¢
University of Rijeka, Faculty of Teacher Education Republic of Croatia

Abstract: With an insight into the theoretical determinants of the children’s novel
and the theme of the family in the Croatian children’s novel, the paper presents the
importance and role of the family in the literary trilogy Golden Days (Zlatni danci),
written by one of the founders of Croatian children’s realistic prose, Jagoda Truhelka.
The aim of the paper is through analysis of the available scientific sources and literary
texts to present the literary motifs present in describing the image of the family in the
literary trilogy Golden Days (Zlatni danci). Jagoda Truhelka introduces readers to her
idyllic childhood, which is characterized by family harmony, the Christian spirit in
raising children, patriotism and the interdependence of children and parents. These
are the values on which, as constituent components, the analysis of the image of the
family in Truhelka’s children’s novels, presented in the paper, is based. The literary
trilogy Golden Days (Zlatni danci) depicts a tightly structured, homogeneous family in
which the father-teacher played a major role. Religious principles were a guide in the
upbringing of children, based on Christian principles also present in the descriptions
of religious holidays and customs. Nurturing patriotism is evident in everyday
storytelling and children’s games, with the father once again being the one who played
the most important role in it. Child and parental interdependence are present in the
constant care of family members for each other, especially in moments of children
getting into trouble in situations where parents were not present. Growing up in Jagoda
Truhelka’s family was happy because it gave the children what every child deserves:
love, attention, feelings of security, belonging, tenderness and respect. The image of
such a family, presented in the literary trilogy Golden Days (Zlatni danci), certainly
still contributes to the upbringing of today’s children.

Key words: Jagoda Truhelka, Golden days (Zlatni danci), Croatian children's novel,
family in children's literature
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IHHOPOIUYHE PYTUHE U PUTVYAJIN YCITIAB/bUBAIbA
JEIE — KBAJIUTATUBHO UCTPAKUBAIHE"

Mapuja HBoplhepuh?
Yausepsurer y Humry, ®unozodcku daxynrer, Jlenaprman 3a nmegarorujy

Ancmpaxm: OBaj paj je 1e0 UCTPaKUBaka CIIPOBEICHOT ca HAMEPOM Ja Ce OTKpHje
o0paszal] MOpOJMYHUX PYTHHA U pUTyalla yCIaB/bHBaba MaJe eLe U YTBPJIE N3BECHE
MPaBUIHOCTH WM HENPAaBWIHOCTH y m3Bohemwy wuctux. Llum je O6mo oTKpuTH
HOPOANYHE PYTHHE M pHUTyalle yCHaB/bHBamba JCLE Yy CaBPEMEHOj MOPOJHLM Ha
HallUM TpocTtopuMa. McTpakuBamy je INPUCTYIUBEHO KBAJIMTATHBHOM METOIOM,
TEXHUKOM HWHTEPBjyHCama, 300T moTpede 3a HETOBUTHjOM U IIHPOM CIUKOM O OBOM
(heHomeHy. Majke cy MPUINYHO YCHEIIHO MACHTH(HUKOBAIEC aKTUBHOCTH KOjUMa Ce
penoBHO 0OaBe y IMOCIENIEM cary IIpe Taliekha CBeTIa, aKTHBHOCTH KOj€ UX YHMHE
cpehHUM U 3210BOJFHUM, KA0 U aKTHBHOCTH y KOjHIMa HE YUECTBY]y YBEK CBH 3aj€IHO
1 OHE KOje OM MOIVIM M MPOIYCTHTH jep UM HUCY y BEIHKO] MepHu BaxkHe. Hajuenthu
oOpasall BeyepmHUX aKTHBHOCTH j€: Kylame, o0Jademe MHUiiaMa, mpame 3yda, U y
KpEeBeTy yCIaBaHKa, pa3roBOp, WM MpHYa 3a JaKy Hoh. AHaJm3a HHTEpBjya MoKa3yje
HCTOBPEMEHO jeJMHCTBEHOCT, aJIM U Pa3HOBPCHOCT y KapaKTEepUCTHKaMa U o0paciuMma
MOPOANYHHX PYTHHA U pUTyasia yCIaBJbHBama jaere. Paj je 3HauajaH jep mpeacTaBiba
jeIHO O PeTKHMX HCTpaKMBamka Ha HAIIUM IIPOCTOPHMA KOja ceé Ha KBaJIMTATUBAH
HaynH 0aBe TEMOM MOPOAWYHHX PyTHHA M PHUTyala Koje Cy O BENWKOT 3Hadaja 3a
CTaOWIIHOCT ¥ KOXE3Hjy TIOPOHLE, Kao U 3a NPYKame MOAPLIKE MOPOJHULH IPHIHKOM
HCHUX OYCKUBAHHUX MM HEOUECKMBAHHUX TPAH3ULIH]a.

K/byllHe pedu: BEUCPHC aKTUBHOCTH, TIOPOAUYIHE PYTUHE, PUTYAJIH, YCIIaBJbUBALE

YBox

3a MHOTe MOpPOIUIE Ca MAJOM JELIOM, BEUEPHE aKTUBHOCTH CY, Y 3HaUeHYy
MOPOANYHUX PYTHHA U PHUTYaa, IpernyHe cCHMOOIUYKOT 3HAYCHa U eMOIIMOHAITHOT

! Pax je Hactao kao pe3ynTar pajga Ha mpojekty Opoj 360/1-16-5-01, ¢unancupanom of crpaHe
®unozodekor ¢axynrera y Humnry, mox HasuBoMm Ywuanpelhusare npogecuonannux xomnemenyuja
0yoyhux nedeoza y okeupy 0CHOBHUX AKAOEMCKUX CMYouja nedazozuje.

2 OBO WCTpakHBambe (PMHAHCH]CKHU je MOAPKano MHHHCTApCTBO MPOCBETE, HAYKe U TEXHOJOIIKOT
pasBoja Pemyomuke CpOwuje.
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Haboja, Te BPJIO 3Ha4YajHE 3a CTAOMIIHOCT M MOBE3aHOCT TOPOIUIIE, 32 EMOLUOHAIHY
KIUMY Y TIOPOJUIIN, Ka0 U IIETIOKYITHU pa3Boj Jelle.

[IpoyuaBajyhu pyTuHe W pHTyane I[OPOJHIIE, MOXEMO YIIO3HATH HHCHY
¢dyakmroHaHOCT. [lopoaumdHa (QyHKIHMOHATHOCT W3pakaBa C€ Kpo3 IHMEH3H]je
KOXE3UBHOCTH M aJanTa0WIHOCTH — KOja C€ OJHOCH Ha TOPOAMYHY CTaOWITHOCT,
OZIHOCHO CITPEMHOCT ITOPOAMLIE Ja ce MeHa. [leo Te cTabMIIHOCTH OfipakaBa ce Kpo3
PYTHHE U puTyase. Y 0BOj OBE3aHOCTH JICKH U BEIMKU 3Ha4aj MOPOAMYHHUX PyTHHA
U puTyana.

CaBpemeHy TOpOAHWIly, Y APYIITBY Yy TPAH3WIUjU, OUIMKYje KpaTKOTpajHa
VWHTEpaKIdja Ha JHEBHOM, HEKaJ W HEJCJbHOM HHBOY, a OBO YIJIABHOM YCIEJ
po(heCHOHAITHOT aHTaXOBama 00a poANTEsha KOje HE WIAE Ha PYKYy MOPOTUYHO]
nose3anoctd. Kaza je y nuramy nopoauna y npBuM ¢azama >KUBOTHOT LUKIycCa —
ca MaJluM JIETeTOM, PyTHHE 1 pUTYaJIi BE€3aHH 3a IIPUIPEMarbe JAeLie 3a KpeBeT (SHIVI.
Bedtime routines) — OJIHOCHO yCIIaBJbUBaWbE — 4E€CTO Oy/y je/inHA MPHUIIMKA TOKOM
JlaHa YWIAHOBHUMA ITOPOIUIIC [1a 33jCTHUIKN 00aBe HEKY aKTUBHOCT, 1a ITOPa3roBapajy,
Ila ce JpyiKe, Imaie, 1ma u moJjpbyoe (3a jJaky Hoh).

KBanmuraTuBHO MCTpa’kMBale OPTraHM3OBAHO je ca IW/beM Jla ce YTBpAE
MOPOANYHE PYTHHE U PUTyaJI yCIIaBJbHBamba ACLE Yy CaBPEeMEHO] KyATypH. Y pany
ce HajIpe Jaje MojMOBHO onpeherme pyTHHA U pUTyasa, a 3aTUM Ce UCTUYC 3HAYa]
MOPOJMYHMX PYyTHHA W pHUTyaja 3a pa3Boj Jelle W KBAaIUTET pOoAMTesbCcTBA. Ha
Kpajy TEOPHjCKOT Jiella CMEIITEHH CY W PENOBH O TOCAJAIIHIM HCTpaKHBamkbUMa
Yy CBETy BE3aHMM 3a MMOPOJUYHE PyTUHE W PUTyaje yClaBJbUBamba Jiele. Y OKBUPY
HUCTPOXUBAYKOT pasia, KBAIUTATUBHUM MPUCTYHOM, OaBHUMO C€ IOPOJMYHHM
pyTHHaMa ¥ pHUTyallMa YycClaB/bHBama JAelle, MapajelHo WHTepnpeTupajyhu
pesyinrare.

1. IloponnyHe pyTUHE M PUTYaJIM — MOjMOBHO onpeheme

ITojmoBHOM onpehery MOpOIUYHKMX PYTHHA W PUTYyala MPUCTYIHIH CMO ca
MO3MIIMja CUCTEMCKOT MPHUCTYMa, IpeMa KOME je MOPOIHLA CHCTEM CacTaBJbEH OJ
KOMITOHEHTH IOJICUCTEMA: ITAPTHEPCKOT, POJAUTEIHCKOT, CYIICHCTEMa KOju (hopMUpajy
Jiella ¥ MHIUBUIyaTHAX CYTICHCTEMa, a ICTOBPEMEHO je Kao IeJTNHA JIe0 SKOJIOIIKOT
CympacucTeMa ca KOjuM pasMemyje eHeprujy u uHpopmarmje. OBH CYIICHCTEMH
ce Hanase y cTaiHoM Mel)ycoOHOM OTHOCY M MOHAINIAkEe HEKUX YJIaHOBA TOPOIHUIIC
(cymcuctema) He MOXKEMO Pa3yMETH H30J0BaHO OJl JIPYTMX UYJIaHOBAa IOPOIUIE
(mpyror pmena cymncucrema). Munyhun n @ummen (Minuchin & Fishman, 1981)
HCTUYY Jia TIOPOJAMIIA Ka0 CUCTEM Jiedyje Kpo3 TpaHCaKI[MOoHe oOpaciie KOju ce
cacToje o1 MOHOBJFEHUX MHTEPAKIIH]ja KOje YTBphyjy oOpa3all moHamama.

[MpoyuaBajyhu pyTMHE W pHTyane IMOPOJUIIEC, MOXEMO YIIO3HATH FHCHY
¢byukmonanHoctT. Mel)y Monenuma MmopoauyHOT (YHKIMOHHCAka HCTHYE Ce
Circumplex monen (Olson & Gorall, 2007), kao jeaan o HajBHIIE MPOBEPaBAHUX
1 KOpUIINEHNX y MHOTOOPOJHUM paloBUMa Pa3NUUUTHX UCTpakuBava. [luMeH3uje
OBOT MoJiella Cy KOXE3WBHOCT, (UIEKCHOWJIIHOCT Kao TJaBHE M KOMYHHKaI[Hja
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kao momohHa nuMmensuja. DyHKUIMOHANIHE MOPOAMYHE CHCTEME Ha AUMEH3HjH
(iiekcuOmIHOCTH (21aNTAOMITHOCTH) KapaKTepHIle TCHJCHIMja Ka CTaOWIIHOCTH,
oJlp’KaBamby PaBHOTEKE, aJTH NCTOBPEMEHO U ITOTpeda 3a mpuiiarohasamem ogpehennm
’KMBOTHHUM OKOJTHOCTHMA, A Ha AUMEH3UJU KOXE3UBHOCTH — IIOCTOjaFb€ TIOBE3aHOCTH
Y OfIpKaBame PeJalMoHOT 3ajeJHHUINTBA Koje je Heryjyhe u monpskaBajyhe, anu y3
HCTOBPEMEHO IMOIITOBAKE¢ MHAMBUAYAIHUX pa3ivKa, IITO MpyXa MOryhHOCTH 3a
WHMBUAYalTHH pa3Boj M OCTBapuBame BacuTHe (QyHKuuje moponune (Matejevic i
Todorovi¢, 2012).

[Mopoauyne pyTHHE ¥ pUTYaITH, Kao OJUTHKA CHCTEMA, JICO CY ITUPET eKOIOIIKOT
cHCTEeMa ca KOjiM je TOPOIUIIA TOBE3aHa, ajIi HCTOBPEMEHO U HOCHOLM HJICHTUTETa
nopoaue. PyTuHe U puTyanu ce pasiukyjy o HOPOIHIE 0 TOPOAMIE, HE CaMo
0 CBOjOj MojaBHO] (GopMmu, Beh U y HauMHYy HHUXOBOT CpoBohema, a MoceOHO Y
3HAYajy KOjU MM 4WIAHOBM IMOPOJAHUIIE NpHIHUCYyjy. Paszmuke, nakie, mocroje Ha
HUBOY MTOPOAMIIA UCTE KYJITYpe, ajli ce MoceOHO youaBajy U Ha HUBOY Pa3IHYUTHX
KynTypHUX obOpasama. CBaka KynTypa aeuHHIIe i IpeHocH crienuduane oopaciie
MOHAIIaka Y OJHOCY Ha PAa3IMYHMTE YIOTe W OAHOCE YHyTap MOPOIUIE KAao U Ha
oOpactie moHaIama Kojy ce COIHjaTu3alijCKUM IIpoIlecuMa IPEeHOCe TeHepaIijaMma
y OZIHOCY Ha TpaBWJia NMOHAIama y chepr COLUjaTHuX OIHOCa, IIa U Ha ONXoheme
npemMa 37paBJby, XUTHjCHH U JPYTUM KapaKTepUCTHKaMa 3HauajHUM 3a TMOjeANHY
KyNnTypy.

Pyrtune npencrasibajy ,,00pacue narepakiuja (Fiese et al., 2002: 383), jacHe
U CII0Jba BUJIJBMBE MOPOJMYHE aKTUBHOCTH, KOjH HOCE MOPYKY WIIM MMajy 3Ha4YCHHe
— ,,TO MOpPaMo YpaauTu* ¥ ,,MH TO paJAuMO Ha OBaj HauuH ~. PyTHHE ce MOHaBIbajy
ce y KOHTHHYUTETY TOKOM BpEMEHa, Kao KaKBHU ayTOMaTH3MH KOjH OJIAKIIaBajy
CBaKOJIHEBHO (hyHKIIMOHHUCame Ha HUBOY nopoaulie (Fiese et al., 2002). One ce mory
M0jaBUTH ,,y HCTO BPEME CBAKOT J]aHa, Ca KCTOM OAPACIIOM 0COOOM, Ha ICTOM MECTY,
Y HCTOM PEIoCiIeny WK y OUito K0joj KoMOmHamju oBUX ¢akropa“ (Sytsma et al.,
2001: 243). PytuHe 4ecTo yKJbY4yjy MHCTPYKTHBHY KOMYHHUKAIH]y W 3aXTEBajy
JO/ICJhEHO BpEME 3a HUCIymaBame 3anaraka. Craparesbd Cy HHCTPYMEHTAIHH
y TOACTHLAKY JIeTeTa JaBalbeM HHCTPYKIHja 3a 3aloudibabeé HU3a MOHAIlamba
JIOK JIeTe HEe MOXKE CaMOCTaJIHO 3amodeTd | 3aBpiiutu pytuny (Wittig, 2005).
3axBasbyjyhu pyTHHaAMa, WIAHOBH MTOPOAMIIEC 3HAjy KO IITa Tpeda ma ypaau, Kaua,
KOjMIM PEZIOM 1 KOJIMKO decTo. Takolje, nema Kpo3 pyTHHE MOTY Jia y4e IITa je BaXHO,
a TakBe pyTHHe, Oorare 3HauCHUMa. IIOHEKa 1 ce MOTy Ha3Batu u putyaiuMma (Fiese
et al., 2002).

Camepod n @uc (Sameroff & Fiese, 2000) cmatpajy 1a cy mOpoJuYHH PUTYaH
HajBKHUJH aCIIEKTH CAMOCBECTH IMOPOJMYHOT Kofa. [lopouyHu puTyamm ce Mory
paHTHpaTH O] HAjCTHIM30BAHHUjUX PEIUTHjCKUX IIOHAIlama, 10 CBAKOJHEBHUX
oOpa3zaria Kao IIITo je I03/IpaBJbamke ca MoceTHonnMa. PuTyanun o0enexanajy modeTaxk
M Kpaj )KMBOTA Y MOPOJIUILIN, aJIH TaKOl)e peryIuiry CBaKOTHEBHO MIOHAIIamke. Putyanu
nMajy perynatuBHy QyHKUHWjy y ofpehuBamy yiaora u omoryhaBamy 00JbUX OfHOCA
y TMOPOMIIH.

3a pa3nuKy Ol pyTHHA KOje KapaKTepHIle MHCTPYMEHTaTHAa KOMYHHKAIH]ja,
puTYyalle KapaKTepuIle KOHTHHYHUTET y 3HAUCHY M CHMOOIMYKA KOMYHHKAIIH]ja KOjOM
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ce TMPEHOCH IMOopyKa ,,0BO CMO MU | ,,0BaKo he Haila mopojauia yBeK U3riieaaTu’
(Fiese et al.,, 2002). Puryasiu mnopmpa3ymeBajy eMOLMOHAIHY TocBeheHOCT U
00e30ehyjy ocehaj mnpunanmama, omoryhaBajy uiaHOBUMa IIOPOAMIE Ja Te
aKTUBHOCTH O0HABJBajy y cehamy.

Kaza ce roBopu 0 MOPOIUYHUM PyTHHAMA U PUTYaIMMa, 3HAYajHO je Ja Ce OHU
JNe(UHUITY U Ka0 aKTMBHOCTHU Koje 00aBJbajy HajMame ABa wiaHa nopoaune (Day,
2003: 290). OBo je ox 3Ha4aja 300T U3paKEHE PA3HOIUKOCTH CTPYKTYypEe MOPOAUIIE
KOja ce MOKe yOuHuTH Beh U y HallleM JIpYIITBY, HOCEOHO y OHOCY Ha 3aCTYIIJLEHOCT
JETHOPOUTEIHCKHUX TTOPOJIHIIA.

Hauwnnu cripoBoljera pyTHHA ¥ pUTyalia MOTY C€ TIOCMarparH, Ha JTUMEH3UjU
MeljycoOHe mocBehieHOCTH 4iaHOBa MOPOIUIIE, O BHUCOKO CTPYKTYpUPAHHX JIO
MOTIYHO XaOTHYHUX MOPOIUIA. Y TOM CMHUCIY M BHCOKa CTPYKTYPHUPAHOCT MOKE
MMaTd HeraTuBHE e(eKTe, Ka0 M XaOTHYHOCT OpTraHU3alrje MOPOAUYHOT KHUBOTA
— KaJla He TIOCTOjH MPEIBUIJBUBOCT Jlorah)aja, HM MHOTO 3ajeITHIYKHX aKTUBHOCTH.

2. 3Ha4yaj NOPOAMYHHUX PYTHHA M PUTYyaJia 32 Pa3Boj
Aele ¥ KBAJIUTET POANTEe/bCTBA

PyTune mpeacraBipajy HajBaKHH]y TpaKcy y YCIEIIHOM BacHHTamy Jele
npema Mmunubewy crpydmaka (Fiese, 2002). Ilo3HaBame Ba)XKHOCTH yiOre M
3Ha4yaja OBUX oOpa3alia IMmoHarmama MPEmo3HaTo je y Pa3BOjHUM CaBETOBATHUIITHMA,
NeMjaTPHjCKUM CITykOaMa — MOJPIIKA TOPOAMIH J1a OIPKH MM M3TPAan PyTHHE
U puTyaje, Koju cy npuiaroleHu pasBojHO] (a3 >KMUBOTHOT IMKIyca MOPOAMLE,
oMoryhaBa CBUM WIaHOBHMA 12 YUECTBY]y Y IIOPOJHUYHOM KHBOTY U Jia CE Pa3BUjajy
YHyTap CBOJUX YJIOTa y MOPOIUIIH.

VYV mepuomay paHOT NETHUILCTBA Jerna (opMHpajy U ycBajajy CTaBOBE Ipema
37[paBJby M yCIIOCTaBJbajy OCHOBHE OOpaclie MOHAlIamka y BE3H ca OJp)KaBameM U
O4YyBamEM 3]IpaBJba, YCBAjaju TEXHUKE Y BE3U ca XUTHjEHOM Tela (Tipame pyKy, 3y0a,
LIEJIOT TeJla) KA0 M XUTHjEHOM CHA, IITO MPEACTaBJba U OCHOBY MEHTAJIHOT 3paBiba
(Marinkovi¢, 2016). UcrpakuBama Ioka3yjy Jia Jiela ca pPeOBHOM PYTHHOM
CriaBamba My y KpeBeT paHuje u Oyzie ce pelje Tokom HOohM 0J] OHUX Ca Makbe PEIOBHE
pyture (Seymour et al., 1989). Ha penoBan omrazak y KpeBeT U AOCIEAHE, MUPHE
pYTHHE 3a yCTaBJHbHBAamE HAJI0BE3yje ce T00OoJbIIaHu e(heKaT ofakema Y KPEeBeT,
yCIaBJbHBAKE, CIIABAK¢ TOKOM HOhM U Oyheme yjyTpy, IITO je 3ay3Bpar MOBE3aHO
ca 00spUM (DU3MYKHUM 37IpaBJbeM, [TOHAIIAKEM W KOTHUTUBHUM ucxonuma (Hale et
al., 2009).

EmorronanHa BE3aHOCT M ClaBambe Cy JIBA KOMIUIEKCHA CHCTEMa M HUXOB
pa3Boj ce OIBHja MCTOBPEMEHO, a WHTEpaKIja u3Mel)y mUX Tpaje YNTaB KUBOT
(Adams et al., 2014). Heke cryamje 6aBuie Cy ce NCIUTHBAkHEM HEYpPOOHOIONIKOT
yTunaja ydectBoBama y putyanuma (D’Aquili et al, 1979). Ona noxka3syjy na
ce TokoM ydemha y puTyaquMa MOTY 3a0ClEeKUTH JUMOWYKAa MpPaXmema Koja
n3azuBajy ocehamwa tormHe W Onuckoctu Mehy sbyauma. Putyanu cTUMynUIny
paa obe xemucdepe, Tako 1a OHE pajie 3ajeHO, Pe3yyTaT Tora Moxe OUTH JIyOOKO
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YHYTpAIllhe EMOLOHATHO HCKYCTBO, KOj€ peMa OBUM HUCTPaKUBakbUMa OCPEyjy
y JOKHBJbAjy 3ajeqHumnTBa 1 ocehamy Onmarocrama. [IcnxoOHONOMIKY aganTanujy
KOJI JICII€ ¥ [TO3UTHBAH YTHUIIA] HA pa3Boj oxpeleHux nmoHamama Takohe 0CBeTIbaBajy
HACTpakMBarba O 3Ha4ajy ¥ BaXHOCTH moponnyHux pytuHa (DeCaro & Worthman,
2008; Fiese et al., 2002).

AKTHUBHOCTH KOj€ C€ MOHaBJbajy UMajy 3HaYajHy yJIoTy y HOACTHLAKY Pa3Boja
JeTeTa, jep Ha Taj HauWH, CBAKOJHEBHHUM IIOHABJbAIEM, JETE YyCBaja CTPYKTYDY,
yBekOaBa BEHITHHE M yIO3Haje CBET COIMjATHUX MHTEpakuuja. YuemheM y buma
JIETE YU O CTPYKTYPH 1 3aXTeBUMa COIIMjajiHe MHTEepaKIlije, yBekOaBa U MpumipemMa
OHE BeIITHHE Koja he My OMTH HEOIXOIHE 3a YCIIENIHY COIMjalIHy Pa3MEHy Yy
BaHMOPOJMYHUM KOHTeKcTUMa (Vranjesevic, 2008).

Jeua u3 gocieqHMX, CTPYKTYpHpaHHMX JoMOBa he BEpoBATHO MOKa3UBATH
caMmoperyJanujy 1 mpocoLrjaIHO TIOHAIIAKE Y CyCPETy Ca HEIOBOJbHUM UCKYCTBHMA
(Landy, 2002). Kako fera y4e a pearyjy Ha mpaBuiia U MOCJICIUIIE, OHA TIOYUbY Ja
ocehajy KOHTpOJIy HaJ CBOjOM OKOJIMHOM. 3ay3BpaT, IbUXOB ocehaj KOHTpOJIe KOju
00e30ehyje pyTuHa B CTPyKTypa MPOMOBHIIIE CITIOCOOHOCT Jia PETYIUIIY eMOIHje,
KOHTPOJIUITY MMIIYJICe M JIa C€ HOCE ca CTPECOBMMA JKMBOTAa M CBAKOJAHEBHUM
menpunnkama (Kliewer & Kung, 1998).

Crpyumand 3a Jie4ju pa3Boj Jyro Cy HarjiallaBajid BaXHOCT PyTHUHA
U POIUTEIbCKE JOCIEAHOCTH y TIOACTHIAKY aJallTHBHOT IIOHAIIamka Jene |
noponmunux omHoca (Fiese, 2002). Mako ce HEKH pOIUTEIbH MOTY IUIAIIATH
J1a TIPEBHIIE CTPYKTYpe MOXKE JOBECTH 10 MoBehaHe pPUTHAHOCTH, TMCHXOJIO3U
HarJIalaBajy 1a yCroCTaBbakhe pyTHHA HA IIOYETKY MOXKE CTBOPUTH (DIICKCUOMITHOCT
kacHuje y )kuBoty (Bradley & Caldwell, 1984). [Tloponuune pyTrHe y KOpenauju cy
ca BUILIUM HHBOOM Jiedje capajibe, COLUjalHe KOMIIETCHTHOCTH M YCaTJIallleHOCTH.
ConpjamHa KOMITETEHITH]a Pa3BHUjEHA y PaHOM NETHUILCTBY MPEACTaBba J00pPY
MO/UIOTY 3a TIOCTH3Aahe aKaJEeMCKOT ycIieXa, CTa0MIHMX OJHOCA Ca BpPIIkAluMa
1 100po MeHTanHo U ¢u3nuko 3apasibe (Keltner, 1990), Te mema mory ma mspase
CBOje eMoIlMje U Jia pasymejy emorje npyrux Jeyau (Muniz, 2014). ¥V crymuju
Head Start (Schuck & Bucy, 1997) yrBpheHo je na je koMyHHKAlMOHA JUME3Hrja
pHUTyala U pyTHHA 3Ha4YajHA 32 yUeHhe, MOJICJIOBALE U YCBajarhe HaunHA COLIUjaTHOT
orxolhema nmpeMa BaHIIOPOJUYHO] CPEJIMHU U CHAIAXKEHY TIPU CYCPETY ca JIPYrHM
MHCTHUTYIMjaMa ca KOjUMa TOKOM OJIpacTama JA0JIa3h y KOHTaKT.

[MoponuyHe pyTHHE ¥ pUTYyaJIU 3HAYAJHU CY M 33 KBATUTET CaMOT POJTUTEIHCTBA.
Harnamagajy jenan BakaH acrekT Jiedje CBAKOJHEBUIE U HEMOCPEIHOT OKPYKEHha
KOje yTHYe Ha HETOB pa3Boj, a TO Cy MOPOAMYHE MHTepakuuje. PyTuHe ce yecto
OIMCYjy Kao HEOMXOJHAa KOMIIOHEHTa ITO3UTUBHUX POAUTEIbCKUX TIPAKCH H
JOTIpUHOCE 00JbEM OHOCY ponuTesba u aerera (Wittig, 2005).

CrpyKTypa i pyTHHA Y OKPYXKEHbY Cy yOOH4IajeHa KOMITOHEHTa OMXejBHOPaTHIX
nporpama pOIMTEIbCTBA. HEKONMKO CTyaMja YKJbYYMBAIIO j€ HMMIUICMEHTAIH]y
yoOnYajeHnX pyTHMHa KOje Cy pOAMTEbMMa MpoOjeMaTH4YHE MOMYyT OAjacka Ha
crniaBame WiH jyrapwme pyture (Drabman & Creedon, 1979; Sanders et al., 1984).
YTBpheHo je ma pyTuHE came Mo ceOW WM Kao KOMIIOHEHTa MYJITHKOMIIOHCHTHE
WHTEPBEHITHje — YCIIEITHO CcMamyjy KoH(aukTe wm3Mel)y mere W poaurTesba H
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npobieMe y ToOHaIamYy, Kao U J1a noBehasajy MO3UTHBHE MOPOJUYHE MHTEPAKLIHU]je
(Adams & Rickert, 1989; Milan et al., 1981).

HcrpaxuBama Ha 3IpaBUM MMOPOAXIIAMA C MAJIOM JEIIOM ITOKa3yjy Ja Majke ¢
Ocbama Koje Cy mMalle BHIIIe TPEABHIJBIBE 00pacIie CriaBama JOKHUBIbaBa]y cede kKao
BUILIE KOMIIETEHTHE POJHUTEIbE, a CBOje Oede Kao Mambe TEIIKe 3a HeroBame, Opury
u noguzame (Chandler et al, 1986). Cripanrep u capagnuuum (Sprunger et al, 1985)
OTKPHJIM Cy J]a MajKe Miaaux 0ea Hamase BHIIE 3310BOJHCTBA Y POAUTEIHCKO] YIIO3H
u ocehajy BHIlIe KOMIIETEHTHOCTH KaJla MOCTOje PeAOBHE PyTHHE Y TOMahnHCTBY.

®duc u capagHWUIM OBE Haylaze Tymade Moryhuomrhy morahama TpaHcakimje
n3mel)y poauTesba M JeTeTa y MpakCH PEIOBHUX PYTHHA Y KOjUMa je IOHAIlamke
neTera 00Jbe PEryaucaHo, a POIUTEsbH ce Ha Kpajy ocehajy KOMIIETEHTHHjUM.
Takohe, BepoBaTHO je Aa Cy KOMIETEHTHHU POAMTEIbHM €(PHUKACHUJH Yy CTBaparmby
MOPOAMYHMX PYTHHA M Ja 3aJl0BOJbaBale pPyTHHA Hpyxka ocehaj KoMIETeHLHje
(Fiese et al., 2002).

Mapunkosuh (2016) HamomMume 1ma 3a pa3BOjHE IICHXOJIOTE, ajdd W 3a
MpakTH9ape Kao IITO Cy BACIHUTA4YH, YIUTEIbH, HACTABHUIIH, IEHjaTPH, COLHjaTHI
paIHMIM, TICUXOTEPANeyTH U APYTU CTPYUYHALM KOjU TpYyKajy MoMoh M HOIpPIIKY
MopoAMIIaMa, aHaJH3Upambe W NpOoydyaBame IOPOIUMYHUX PYyTHHA M pHUTyaja
IpecTaBiba 3Ha4ajaH IPo30p Y CBET MOPOJUYHUX HHTepakiuja. [loceOHO y Kpu3HUM
cUTyaljama, TPaH3WUIMjCKHM IEPHOJMMa 3a TOPOIUIly, OWIO Ja Cy y NHTamby
OUCKHMBAHE WJIM HEOUCKHBAHE pa3BOjHE MPOMEHE, 3HAYAJHO j€ YBHICTH yoOndajeHe
obOpacrie GyHKIIMOHUCAaka MOpoaHIe. AKO CHTyalllja 3aXTeBa IPOMEHY, a TIOPOANIa
ce HeaJleKBaTHO CHAJIa3M y IpuiarohaBamy Kpo3 KOPUTOBamke NocTojehnx pyTuHa,
CTpYYHa MOAPILKA MOKE OMTH O BEJIMKOT 3Hauaja.

3. [TopoauyHe pyTHHE U PUTYAJIH YCIAB/bUBAHA
Jele y CaBpeMeHOj KyJaTypu

Beuepwe pyrune (enmi. Bedtime routines) pasymejy ce Kao CKyn
NpPEeIBUJBMBUX WM AOCIEIHUX aKTUBHOCTH Y KOjUMa MOPOJMIC YYECTBY)y CBaKe
Beuepu TOCIEABUX caT BpeMeHa (Mame/BHile) mpe ramema ceermia (Mindell et
al., 2015). Paznor 300r kora ce poAuTEebH Maje Jielle JaHaC CBECHO YKJbYUY]y Y
YCIIOCTaBJbAbEe HU3a PEIOBHUX aKTUBHOCTHU Yy MOCIIEAEM CaTy Ipe ClIaBama jecTe
CBECHOCT O YHMILCHHUIIM J1a BEUEPH-E PYTHHE OJAKIIABAjy TPAH3UIM]jy O OyIHOCTH
1o cHa. Hcrpaxusama (Hale et al., 2009) moka3syjy na Beuepme pyTHHE OOUYHO
MOT'Y YKJbY4HBaTH KOMOMHAIM]Y MEHharba MeJIeHa MM OJIacKa y TOAJeT, O0adehe
y onehy 3a crniaBame, Ipame 3y0a, YUTame Npude, NeBambe U MOJbYIIIE 3a JaKy HOh.

BapujabunmaocT obpasama craBama U Oylema yCIOBJbCHA je MHTCPAKITH]jOM
Oopojunx enemenara (Galland et al.,, 2012) xao mTO Cy [e4dju TeMIEpaMEHT,
KYJITYPHH, COLMjAIHHM W moponuuHu Qakropu. CraBame je, Kako TI'€HepalHo,
TaKO M y PaHOM JCTHI-CTBY, PE3YNITAT CIOKEHUX OHO-TICHXO-COIMjATHUX YTHIAja
(Tikotzky, 2017). Ca3peBame M03ra, MEIMIMHCKU MPOOJIEMH TOMYT JAUCaka KOje
peMeTH CraBambe WM XPOHHMYHUX MH(EKIHja yXa — OMOJIOIIKU Cy MPOLECH KOjU
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yTHUY Ha JICYUjU CaH, JOK je YTHUIla] pacriopera aKTUBHOCTH POJAUTEILCKOT pajia U
noxahama 1ikosie/BpTrha Ha PyTHHE ClIaBama KOl JIeIe PUMEP COLIUjaTHOT yTHIIaja
(El-Sheikh & Sadeh, 2015). UnTepaknuje poaureiba U JIeTeTa TOKOM CIIaBamba Cy
MIPECYTHY IICUXOJIONTKH YTHUIIAjH Ha JICTjH CaH.

Y nmocamamimUM  UCTpaXKMBambKMMa, aHalu3a ofOpasama jevjer cHa y
MTOPOJIUYHOM KOHTEKCTY OITUCYje OIHOC POIUTEIb—IeTe Kao jeAHy O] IIIaBHUX
onpeanuiia kpamurera cHa kox aere (De Stasio et al., 2018). Ocehaj curypHoct
1 eMOIIMOHAITHE CUTYPHOCTH, YCIIOBJbaBajyhu KBaJUTET Jieujer CHa, IPOM3IIa3u 1pe
cBera u3 crabuimHuxX nmopoaudanx omHoca (Cummings and Davies, 1996). Baxna
KapaKTepuCTHKa o0paclia craBama U Oylhema jecTe yCrocTaBibamkbe U OIpiKaBamke
penoBHUX pyTHHA criaBama (Alfano et al., 2013); Munnen u capamauim (Mindell
et al., 2009: 599) nedunumty ,,pyTuHY 3a ClaBame’ Kao ,,TAKBY PyTHHY MTOPOIUIIC
IpeMa K0joj POJUTEJbH, IIPE HEro IITO Yrace CBEeTNIa, YKIbyue CBOjY JICIy Y CIHYHE
AKTUBHOCTH, I10 UCTOM PEIOCIIEAY " M ayTOPU UCTUUY HbHXOB 3Ha4yaj y IPOMOBHCAY
OOpOT KBAJINTETA CHA.

Bbpojre cTynuje moka3syjy 3Ha4aj pyTHHA BE3aHUX 3a yCIIaBJbUBAME, alll HAaM
YjeIHO U HYJIE ,,pelenT™ 100p0 yCIOCTaBIbeHUX PYTHHA U3 YINIa CTPYUmaka. JemHa
O]l TAKBUX CTyAMja j€ MMaja 3a IiJb CMamkCHE MPo0IeMa ca ClaBamkeM KOJI JIele
npekoiickor y3pacta (Sanders et al, 1984). Ponutesbuma je peueHo aa mpyxajy
Jocie/lHe HOlHe pyTHHE, Harpaje W IUlaHHpaHo WrHopucame. HohHa pytuHa ce
cacrojayia oJf MHCTPYKIIHj€ Jla CE 3all0YHe THXa aKTHBHOCT 30 MHHYyTa TIpe CIlaBama,
Kao IITO je YUTAmke, HATOMEHA 3a 3aBpIIETaK aKTHBHOCTH 5 MUHYTa TIpe CIaBama,
Y Ha Kpajy je JEeTeTy PeYeHO Ja KPEeHEe y KPEBEeT M Ja POJUTEJb YWTa MPHUY aKo
JieTe nmpucTane. PoquTesbu cy akTHBHO UTHOPHCAIU OHMJIO KaKBE MPOTECTe. AyTOpH
Cy IPUMETWIIH Jia Cy TPOLEIype KOHTPOJIE CTUMYJIyca, Kao IITO CY PEJOBHO Bpeme
3a CllaBamkCe U IUIAHUPAHC AKTUBHOCTU Yy TUIIHWHH, ITOBE3aHC C pPaHUM IMOYCTKOM
crnaBama. Jlpyra cTyauja je yCHemrHo yCIoCTaBWIa PEIOBHO CIIaBahe W CMamuIIa
yuecTana HohHa Oyhema kop aetie y3pacta on 1 10 4 ronuHe Kopuctehut pouTehCKO
yIpaB/bake TOHAIIakha YKJbYUyjyhu mocienHe pyTHHE 3a CliaBame, IOXBale
oarosapajyher nonamarma 1 UTHOpUCame peMereher nonamama (Seymour, 1987).

IIpema uctpaxupawy Jle Cracuo u capaanuka (De Stasio et al., 2018),
yCnaBJbMBalkE€ JICLIC POAUTEIBU CManajy IIOBUTUBHUM U HHTHUMHHUM MOMCHTOM
(majke = 80%; oueBn = 46%), a 56% majku u 38% oueBa je MpUYAIO O CBOjUM
pYTHHaMa yCHaBJbUBAba KA0 MO3UTUBHUM M OMYIITajyNUM TPeHYIIMMa TPOBEJACHUM
3aj€JTHO.

k0 %k

CyMmupameM HaBEICHOT, yodaBa ce Jia JIdTeparypa O pyTHHaMa YIJIaBHOM
M3BEIITaBA O MOBE3aHOCTH PYTHHA M PHTyalla yCIIaBJbHBamba U KOPHCTH KOje OHE
Majy 3a JIETETOB CaH, 37JpaBJbe U ToMe cIu4IHO. MehyTnM, 00jaBIbeHO je BpIIo Majio
paznoBa koju ce 0aBe KapaKTepUCTHKaMa CaMHUX IMOPOJMYHUX PyTHHA W pUTyaia
yCIaBJbUBamba, MOTYNHX HHANBUAYATHUX pa3iiiKa Ui (HEOUYEKHMBAHUX ) CITMYHOCTH
y OBUM pyTHHAMa M pUTyaJIuMa y jenHoj Kyatypu. I[loTpeOHO je Omito cripoBecTH
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KBaJIUTaTHBHO HCTPAKUBAHE KAKO O ce yTBPIWIN OATOBOPH HA ITUTAa IMOMYT: KOjJH
oOpa3zal] pyTHHA U pUTyaja yClaBJbHBamba je IPUCYTaH y CaBPEMEHO] TOPOAUIIH, Aa
JIY JIeTia HeKe aKTUBHOCTU 00aBJhajy CaMOCTATHO U 3aIITO, Y KOjOj MEPH U y OTHOCY
Ha Koje BapHjadiie MOPOAMIe Ce KapaKTePUCTHKE MOPOIUIHUX PYyTHHA M PHUTyaIa
Pa3HKyjy, a y KOjOoj MEpH Cy CIIMYHE, KakBa je arMocdepa y MOpOTUIIH MPUCYTHA Y
OBOM MOCJIEEM CaTy Ipe raliemha CBeTia y JeUrjoj coOu u Apyra NUTama.

4. MeToa0/101IKH OKBHP UCTPaA’KUBaba

HcTpaxkuBarmbe je CIPOBEACHO ca HAMEPOM Jia OTKPHjeMO 00pa3all MOPOANIHUX
PYTHHA U pUTyaja yCIaBJblUBaba Majle IeLe U YTBPAUMO U3BECHE MPABUITHOCTH HITH
HEeTNpaBUIHOCTH Yy u3Bohemy uctux. [Ipenmer nuctpaxusama cy, Jakie: TOpoJUIHe
PYTHHE M PUTyalld yClaBJbuBamba. McTpakuBauku IWJb OMO je Ja ce Ha OCHOBY
KBaJIMTAaTUBHOI IIPUCTyNA YTBPAE IOPOAWYHE PYTHHE U PUTYald YCIAaBJbUBAMKA
Jielle Y CaBpPEMEHO] MOPOJIUIA Ha HAIIIMM TPOCTOPHMA.

VY30pak OBOr MCTpa)kMBama je HaMEpaH, y LUJbY LETUCXOHE peanu3aluje
HCTPaXUBamba; Hera YnHe POANUTEIbH AeLe 10 7 roguHa ctapocT. Kputepujymu 3a
yuenihe cy Omiu Ja 1eTe )KuBU ca 00a poauTesha U OICYCTBO OMIIO KOjer (hU3HUYKOor
WM MEHTAHOT HHBanuaAnTeTa. OBO MCTpakMBamke 00yXBaTUIIO je 27 UCIUTaHUKa,
crapocHe moou ox 23 mo 47 romuaa. CBU UCIUTAHUIIN Cy KEHCKOT TI0J1a, IITO je
OYEKMBAHO C OO3MPOM Ha TPaIWIHjy JAa y HAIOj] KyATYpH yIJIaBHOM MiK Oap
MOJIje/THAKO MajKe YCTaBJbyjy Aeiy. Y MUTamy Cy MajKe Jele y3pacTa o1 8 Meceru
1o 18 roguna, Majke Koje UMajy jenHo, 1Boje, Tpoje, Ia 1 netopo aeue. Mcnuranune
cy menoMm u3 Huima, ne7oM M3 OKOMHHX cejla U MPHUrpajckux Hacesba (Humascku
okpyr). Behnna mma BuIe, OMHOCHO BHCOKO 00pa3oBame, JOK Map HUCIUTAHUIIA
MMa WU CPeh-e 00pa3oBame WM MOCTIUIIIOMCKE cTyauje. Behuna ucnuranumna y
CMUCITy €KOHOMCKOT CTaTryca HaBOJIM IpOCeUYaH Mpuxoj (HUjeIHa MCIION).

HcTtpakuBamy je NPUCTYIUbCHO KBATUTATHBHOM MeTogoM. KopumiheHa
je TeXHWKa HHTepBjyHcama. Kao HHCTpYMEHT, MOMYCTPYKTYpUCAHU HHTEPBjY
je neduHKCcaH 3a MOTpede OBOT MCTpaKuBama. MHTEpBjy ce cacToju on 2 jena —
coruoieMorpad)CKi  MOAAIM, a 3aTHM TONYCTPYKTYPUCAHH HHTEPB]Y OTBOPEHOT
TUMna. ¥ OKBUPY MHTEPBjya, UCIIUTAIN CMO PEIOBHOCT Y BpEeMEHY Ojjiacka Jiere y
KPEBET, CAaMOCTAITHOCT JieTeTa, o0pasal| pyTHHA ¥ puTyana (y3 momoh kareropuja:
HWHTEPAaKTUBHE Ca POAUTEbMMa, HEMHTEPAaKTHBHE ca poxuTesbuMa, riename 1B-a
WM BUJICO CHUMAKa, Beuepa, Be3aHe 3a XUTHjeHy U BOXKmba). [loceOHO je Omito peun
0 yClaBaHKama W MpHYamky WIK YUTABY [pHYa. 3aTUM je OUI0 pedr O TOME J1a JIH
JIeTE TTOCeAYje HeKH ,,CTTUCaK" pyTHHA, 1a JIn UMa ofpel)eHe MUPHE aKTUBHOCTH TTPENT
crniaBame, 3HaK 3a craBame. Ha kpajy je ncnurana armocdepa y kyhu npes criaBame
1 33/I0BOJECTBO POJUTEIhA MOCTOjehM 00paciioM pyTHHA U PUTyalla YCIaBJbUBAha
Jerne.

Ucnutuame je crpoeneHo Tokom 2019. romuHe, y JUYHOM KOHTaKTy
ca CBaKMM HCIHTAaHUKOM ITOCEOHO, Ta4yHHWje, UCIUTHBAY je MOCTaBJha0 IMHUTabA
HCIIUTAHUKY KOjU C€ HaJla3WO HCIIPEN hera CHIMajyhu pa3roBop Ha ayaIuo CHUMKY.
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OBakaB Ha4YMH WHTEPBjyHCama 1a0 je MOTYNHOCT Ja ce MPENU3HO CBUICHTUPA]Y
BepOasHe, aJiy ¥ youe HeBepOaHe peaKIlije UCIIUTaHUKA HITH HEKE JIPYTe peJICBaHTHE
unpopmariuje. IHTEpBjy je Tpajao y 3aBUCHOCH 01 Opoja Jielie 0 KojuMa ce mmpuda
1 KapaktepucTuka ncrmrannka ox 30 go 80 muHyTa, v ipoceky 60 munyTa. CBaku
WCIUTAHHUK je Ono c1000/1aH /1a 010Hje 1a OITOBOPH HA IMHUTamka Koja Cy 10 FheTOBOM
MUIILBEHY MPEBHIIE 33 IUpaAa Y HHTHMY.

KBanuratiBan mpucTyn mpyxka MoryhHocT aybsbe aHamuse mpobrema
ucTpaxkupama. CBpxa ynorpede MHTEpBjya je moTpeda 3a IEJIOBUTH]OM U IIIUPOM
CIIMKOM O HEKOj TI0jaBU WJIHM TpoOIeMy, pasyMeBame MOTHBAIMj€ NUJbHUX TpyIa,
Kao W yTBphHBame (axkTopa Koju yThdy Ha BHXoBe omryke. [lopem anammse
MOjeJIMHAYHKX OJITOBOPA, Pa3MaTpaHe Cy 3ajeMHHUYKEe TeME KOje MOBE3Yjy OATrOBOPE
CBHUX HCTIHMTaHHUKA, yrnopehuBame JOOHjeHUX TOIaTaka ca MOCTaBJbEHUM 3a/1al[iMa
U XUIOTe3aMa, Ka0 M ca pe3yiTaruMma J0CajallllbuX HCTpakuBama. MeTonama
JICCKPHUIILIH]e, CTYKITH]e M KOMIIapaIlije Cy N3BEICHH 3aKJbyUIld O ClIeIU(PUIHOCTUMA
oOpaciia ycraBJbiBama JIele JaHac.

5. Pe3yJraTn HCTPAa)KMBakba U HHTEPIIPETANMjA Pe3yJITaTa

Pedosno y ucmo epeme

Naxo je HajBehu Opoj MHTEPBjyUCAHNX MajKH Ja0 MOTBPJIAH OJITOBOP HA ITUTAHE
Jla JIM JieTa Iy CBaKo Beue y KPEeBET PEJOBHO Y MCTO BpeMe, HICHTU(PHKOBAHA CY
JIBa pa3lInuMTa OJrOBOPa — U Jia U HE. Y3 OJIrOBOp Jia Uy Y UCTO BpeMe, YMECTO
HaBol)ewa TayHOT BpeMeHa, OOMYHO CE HABOAM PACIOH BPEMEHA KOjU MOXKE OUTH
roJia cara jio car BpemeHna (m3mely 21:00 u 22:00 yacosa).

Majke Koje cy OATOBOpHIIE HETaTUBHO, KA0 Pa3yior Cy HaBelle HEPeIOBHOCT
y CHaBamy TOKOM J[aHa, MM Pa3IMYUT WHTEH3UTET aKTHBHOCTH KOjHUMa Ce€ JIETE
n3Jaxe uik 0aBU TOKOM JIaHa, yClie]l Yera je JISTe Marbe MM BHIIE MPEeMOPEHO, Ta
BpeMe OfIJIacka y KpeBeT yBeue 300r Tora Bapupa. [Ipumepu:

M6 (nBoje neue): Msmehy 8 u 10,99%. Hexao ce ycnasajy u y 11 ygeue. Cee
3A6UCU Y KOUKO Cy ce yjympy npodyoure uiu kao mpeba oa ce byoe.

M15 (jeano nere): He. Bapujanma xao ude y epmuh, kao we uoe y epmuh. Jep
uoe xacnuje na cnasarve. Kao uoe y epmuh, uoe oxo nona 9, a kao ne uoe y epmuh
oxo nona 11.

Camocmannocm oemema

VY OKBHpY OBOI' Jiella MHTEpBjya, MCIHTAIM CMO KOIMKO je JeTe HHade
CaMOCTaIIHO Y 00Javery M IEJOKYITHOM CIIpeMarmy 3a OJUla3ak y KPEBET, ald H
CaMOCTAITHOCT JIeTeTa Yy yCIaBJbHBamy. Takohe, HCIUuTali CMO J1a JIM JIela CIIaBajy
1iesie Hohu cama WM ca pouTesbiMa y COOM/KpEeBeTY.

AmHann3a HHTEpB]jya MoKasyje Ja ¢y Jiela y3pacra mpeko 3—4 roguHe NpuinaHo
caMocTainHa y 00aBJbaby BeUePHIX aKTHBHOCTH. J{e1a oBor y3pacra Mory cama ja
ce MPECBYKyY y MUiiame, Jia ce yMujy, onepy 3yoe. Miahu Takole nobujajy uetkurie
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Jla OHU caMH ,, TpJbajy* 3youhe. Crapuju (mpenmkonann) ce camu u Tymmpajy. Cienu
puMep:

M4 (tpoje nene): Camu ce kynajy, camu nepy 3ybe, pazmecme Kpesem, iecHy,
camu 00yky nuyame. Mnahe ne, ona He padu HUWIMA camd, OCUM UMO jede cama
yecmo.

OBne Tpeba HANOMEHYTHU Ja ce mpuMehyje a uMa poruTesba KOju ,,HEMajy
BpeMeHa™ J1a 4ekajy Jiely Jia ce cama 00yKy, Ila UX 3aT0 OHU 00J1a4e, WU PasJior Oyie
TO 1a ,,HUje (ep mpemMa HajcTapujeM JETeTy J1a caMo Hhera poJuTeb He 00JIauu:

M2 (tpoje meue): He obnaue ce came, cmapuja euou 0a mama npeceiavu
beby, mama npecenauu cpeory, na caod wmo He ou moaia u mene, aiu cao, od
joj ja obyuem nupame mo u Huje Heku npooaem. He scerum 0a ce nowmo je ona
najcmapuja oceha yckpaheno 3a newmo.

Ha nutame na nu ce nete ycnasibyje camo, HASHTH()UKOBaHA Cy JiBa OATOBOPa
— MOTBpJAH M HeraruBaH. Jlera Ha OBOM y3pacTy ce YINIaBHOM HE YCIaBJbYjy
cama, WM O0ap He y MOTIYHOCTH (OBIE C€ MHCIIA HA BapHjaHTy y KOjO] POIUTEIH
€BEHTYaJIHO ,,VIIyIIKa™ JeTe, WCIpHYa KOjy MpHUUy, MOXeNTH JIaKy HOh u m3ahe).
VYIIIaBHOM POJIMTEIHH OCTAHY Ca IETETOM Y KPEBETy Oap JIOK JIeTe He 3acIiu:

M1 (aBoje neue): Ja ceoum cee 8peme 00K ce He YCnaeajy, ja Mopam 0a ceoum
nopeod wux. Yax ce u nocie moea 6you oa nposepu 0a iu cam my — cmapuju, a miahu
ce oomax ycnasa.

Jlema xoja ce ycIaBJbyjy cama, 0O4eKHBaHO — CIIaBajy cama Iejie Hohwm, criaBajyhu
WJIM Y CBOjOj coOM (camu MK ca OpaTom/cecTpoM), Wi 0ap y CBOM KPEBETY, alld y
co0u y K0joj M poauTesbu crasajy. HapaBHo, oBlie ciajajy u Jena Kojy yCcHaBibyjy
POAMTEIBH, allil OTET — HE CMaBajy ca mbUMa Liesne Hohu — u To je Hajuemtha (Tope
MOMEHYTa) BapHjaHTa.

C nmpyre crpaHe, UMa JOCTa MOPOJIHUIA KOje Cy Ce W3 pa3IMYUTHUX pasjora
OJUTyUHJIe Jia Ce OpraHy3yjy yBede Tako Jia CBAKO OJ] POJUTEJba CIlaBa ca HEKHM
JICTETOM, WJIH 11eJ1a IOPOJIMIIA ClIaBa y UCTOM KPEBETY:

M26 (nBoje neue): Hemajy ceoj kpesem, He2o cmapuju cnaea ca mamom y
OHesHoj, a maahu ca mamom y cnasahoj. Kao mama paou yeeue, onoa ca MHOM
cnaeajy y OHeHoj.

M23 (maBoje meme): Umajy ceojy Oeuujy coby, aiu cMO 3uMU C8U 3AjeOHO Y
OHeBHOj, 0a He OU JIOXHCUNU HA 8ULe MeCmd, d 1emu ce 8pamumo, Muy cnagahy, oHu

y Oeuujy.

Obpaszay nopoouyHux pymuna u pumyana yCnaemsuearsd

Majkama je Hajupe y UHTEPBjyy MOHYHEHO Ja MOKyIIajy came Jia OIHIIY
obpasall pyTMHa W pHUTyajia, Ja OUCMO IOTOM pa3roBapaid O II0jeAMHAYHUM
KaTeroprjamMa Be3aHWM 3a o0pasall. AHanm3a MHTEPBjya IOKasyje /Ja je OCHOBa
oOpaclia yrJlaBHOM HCTa y TIOpOAMIIAMA: TYIIMpPAmhe/Kyname, oONayeme Muiama,
npame 3y0a Uy KpeBeT. Y KpeBeTy ce 3aTHM YMTajy WIM MpuYajy NpUyue WU ce
neBajy ycnaBaHke M n300p onpeleHe akKTHBHOCTH Y KpPEeBETY WIIM MOKpaj KpeBeTa
BoleH je eunjuM kesbaMa WM y3pacToM. Tako, ako je JieTe Majio, OHJla CE T1eBajy
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yclaBaHKe, aKo je MPEeIIKoal, OHJa Ce BOJIE Pa3roBOPH O ,,KUBOTHUM JTUIIeMaMa‘’.
Tunnaau npumepu cy cienehu:

M1 (mBoje nee): Omnpunuke seuepajy oko 7 camu, OKYnajy ce, OHOd, U0emo
2ope Ha cnpam, cnakyjem ux, o0yuem ux y nuyamuye, Kpegem, y2acum ceemio, i
npeo NpouUmam Hexy npuyy, na yeacum C6emio, OHOd OMNesam HeKy necmuyy u
oHOa eehi cnasajy.

M9 (jenno nere): Obyue nupame, uoe 0a NUWIKU, NepemMo 3y0e U UOeMo y
kpesem. IIpeo cam npuyana, na cam cxeamuna 0a Mu je iakuie 0a Yumam, jep kaoa
npuuam oHoa ce u ja ycnagam. Axo je ja ycnaemyjem, onoa mama 06agesHo mopa oa
0ohe 0a je 3aepau u da kadice Jleno cnasaj, neno carvaj. Axo je on ycnasmyje, oHoa
ja obasesHo mopam ca oM HeKy akmugHoCm 0d 06asum, 0d joj npoyumam nputy...
Kaoa 3aspuwumo ca yvumarvem, ja je 3aepaum u nobyoum u 0HOA je 4euram.

Majke npujaBibyjy U pellOBHE MPOMEHE y PyTHHAMa Yy 3aBUCHOCTH O yMOpa
JieTeTa, OJJHOCHO CIIaBarmha TOKOM JlaHa:

M16 (jemno mete): Ilpecsyuemo je, onepemo 2y3y, ymujemo je, u oHoa joj
nYCMuMO necmuye Ha Komnjymepy 0a 21eod, u Kad noune 0a mp/ba OKuye, NOKyuamo
0a je cmagumo y nexcehiu nonodicaj, ako ne uoe, HACMABHLAMO Ca NECMUYAMA. 3HAYU
nycmumo 08e mpu necmMuye u ako ce OHa OKpeHe Ha 0py2y Cmpamy ja camo UCKbYUUM
necmuye u 1ecHemMo 0a Cnasamo. Anu ako e cnasa nonooHe, OHOA He MOpa yonuime
oa cnywa necmuye, camo je cmasuwl y nexceliu nonodxcaj u ona 3acnu. Y3 wuuiuiul.

Hagemhemo u nHerunuune odOpacue. Hanme, y HekuMm mopoaunama jaena ce
yCHaBJbyjy y AHEBHOj COOM, a OH/Ia MX POANTEIFH KaCHHje MPEMEIITa]y Y IPyTy co0y
(1 0BO je, 3ampaBo, HUXOBA BeUepha PyTHHA/PUTYa):

M6 (nBoje nmeue): Mueko je obasesno, yeaona eapuumypa (v OHeHOj cobu)
je obasesna. Ilpuuarwe npuue, ycnasanke, yela6HOM OHe Ne6ajy MeHU, Uil jeoHa
opyeoj, 3aepmaj. To je cxopo ceaxo eeue. Ilpamwe 3y6a obaswamo yjympy, a He
yeeue, 3amo wmo mp/wajy jesuk na um ce nogpaha onoa. ,, Mexo, mexo, mama Kyea
Meko ', mo 3nauu 0a mpeba 0a 0OYKy nuyamuye, CIyuiajy necmuye, uiu nesamo
yenaganxe. Ciyuamo ux Ha menegon, ai mo je yeiagHoM Camo CIuKa, He U 36YK,
UIU eBeHMYANIHO HeUMO HA MUHUMYM, MO je YUCHO camo 0d 21eoajy 00K nujy MieKo.
IIpuzyweno je ceéemio, ne cnasamo y mpaxy... Cnasajy y ceojoj cobu mokom nHohu.

MS (mretopo nerie): /legojuuya kao yhe y kyhy nonooue, npecénaqu ce y yucmo
u ygeue ce y3 TB ycnasa, na je npebayumo. [axie cama ce ycnasa. To je 00 dpyee,
mpehe 2codune. beby mymam, cnasa ca Hama.

OBaxBY HETUIMYHM HAYMHU OPTaHU3alrje MOy OUTH noBe3aHu ca opojHouthy
YJlaHOBA MOPOAUIE, WM HENPUAPIKaBAkhEM PYyTHHA Y Iy’KEM BPEMEHCKOM TIEPUOY,
Kao IITO jeJHa MajKa MpU3Haje:

M6 (mBoje meme): Mu cmo MHO2O KOMNIUKOBAHE, MU UMAMO jeOHY DYMUHY
060e, Opy2y ko0 moje mame, mpehy koo opyee bake. [Ipemepyjemo.

TokoM pajser mpoueca HMHTEPBjyHCama Ca3Haje ce Ja IMOpPOAMLE HMajy
MHOTO BHILIE PYyTHHA U pUTyasa Koje He MpHjaBJbyjy 3aTo WITO 3a00paBe WIH ,HE
3Hajy Ja ¢y W To puTyanu“. Tako, MHOTH cXBare Jia cy 3a00paBWIIM Jia CIIOMEHY
3arpJbaj, Kao ,,HelTo cacBuM HopMaiiHO . OHJIa CBOj€ OIHCE YIOTIYHaBajy HOBUM
nHpopMarjama, Ha IPUMEP:
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M17 (tpoje neue): Jlechem ca cunosuma maxo 0a ja bydem y cpeduru, jeoau
ca jeowe cmpate, opyeu ca opyee cmpate, na ce oHoa Hajueuthe oewasa oa ux ja
000juyy 3aepaum, anu oHOA NOYHY Komenmapu: Anu, mMama, mu euuie 601U 1bead,
Mmene He sonuui! M onda kpenemo oa npuuamo, cpeoru je pacnoiolicet 3a npuie o
BUME306UMA, O GOJHUYKUM GelmuHama u bopou, a cmapuju suuie 80U 0a CIyuwa
npuue uz Cmapoe 3asema. Q6age3no ce noMonUMo, YerasHom hepky Opacumo y
pyKama, cmapuju cmoju nopeo Hac, omneeamo 4 unu 5 mponapa, u oHu NOHeKao U
numajy: A, mama kao hemo da ce monumo? Xokhe u onu nowexu 0a omnesayy.

Kao mrto ce u3 ropmer omuca Ja MPUMETHTH, Y MHTAkBY je CBEIITCHHYKA
MOPOIMIIA, TITO j& caMO JO0Ka3 KOJIUKO PEIUTHJCKU M YOIIITE BPEJIHOCHU CTABOBH
MOTY YTHIIATH HAa PYTHHE M PHUTyaje yCMaBJbUBamba Jelle, IITO je y CKIaay ca
MPETHOCTaBKOM JIa UIMIUTMLUTHA U KCIUIMLUTHA YBEPEHA YCMEPaBajy POIUTEIbCKE
noctynke ca jeroM (Goodnow, 2002). M y ocTaium nopoauiiama Majke pujaBibyjy
HEeKe crenuduyHe puTyaje y3 yClaBJbUBaWme, OJHOCHO AKTHBHOCTH KoOje Cy
crieruuyHe 3a oapeheny mopoawy:

M13 (nBoje nene): Cmapuja uma c80jy MOIUMBUYY U OHOA Jle2He.

M14 (mBoje meue): Mnaha uma obuuaj oa me Opoaicu 3a Y80 U 0a ce Mmako
ycnagmyje.

Jlok cy pyTMHCKE KOMYHHUKAlWje TUIUYHO AMPEKTHE M WHCTPYMEHTAJHE,
pUTyalHa KOMyHHKalMja je cMMOOoNInYHa. Yrorpebda HaJuMaKka, HHTEPHUX Inana |
JbyOaBHM TEPMUHU TI0jauaBajy yJliory WHIUBHIYE Y TPYITU U HOCE 3HAYCHE YHYTAp
nopomutie (Fiese et al, 2006). [Ipumepu puTyasiHe KOMyHUKAIHje TPE]] CIIaBamke
Mory outu cnenehu:

M9 (jenHo nete): Ako je ja ycnasmyjem, onoa mama 06age3no mopa oa 0ohe
0a je 3azpnu u 0a kaxce: Jleno cnaeaj, neno careaj.

M7 (mBoje neme): Hesojuuya uma pumyan oa npeo cnasarve xadxce: [la mu
wanHem Hewmo, a OHOAa Me Camo nobYou.

VYouaBa ce pasnuka y yCHaB/bHBamWYy JCIE Pa3IHMYUTOr perociiena polhema.
Majke ce uecto npucehajy aa cy npBo AeTe JbyJbajH, ,,HOCAIH , YIJIIABHOM 0 IIPBOT
pohenaana, Heke BO3WIIN Y KOJHMILIMMa Kako Ou ce IeTe yCIaBalo, a KaKo je ca Ipyrum
JICTETOM CBE MHOTO Jipyrauvje. HapaBHo, 0BO HHje IPAaBHJIO, aJIU jJECTE YECT CyyYaj:

M1 (mBoje merie): Panuje cmo ea mano suuie nocanu no kyhu, na ce on onoa
MHO20 HABUKO 0a 24 HOCUMO U MHO20 Y20 YCNABMKYJeMO, MY CMO NOZPEeUlUU, KPO3
Kkyhy, na necmuye, na mymsarbe, mo 00K je baw ouo manu. Anu, eeposamuo ce deme
HABUKHE HA ThAKO Hewmo.

M12 (aBoje nere): Mrahu cnasa cam u ycnasmwyje ce cam. O0 npeoe dana. A
ca npeum cam wymand... Jbymare je mpajano omnpunuxe 0o npe npeoe pohenoana.

MHore 06ebe ce ycmaBibyjy y3 Aojeme, omHocHo (mammiy. Mma u mere koja
Ce U ca YeTHUPHU TOJMHE YCIaBJbYjy y3 (rammuily Mieka, TO je HUXOB ,,lIPEIMET
CUTYpPHOCTH, KaKO came MajKe MpHjaBibyjy. Benuku Opoj aeue uma cBoj KJIaCHYHH
,»T[IPEIMET CUTYPHOCTH ® — Hajuyelhe Urpauky, Wik To MOke OUTH jacTyue, hebeHie,
(mammia wim nyna. Te urpauke O0e3 KOjuX Jela He MOTY Jia 3aCIly 00aBe3HO UMajy U
cBoje ume: ,,bone” u ,,Cane”, ,,Mapian® (13 naTpojiHux Imamna), ,,L ocnoaua Mema“,
LHlmne, , , Muan Mayc®, ,,Hema* (uymaBu Mena) ¥ TOME CIIMIHO:
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M2 (tpoje neue): Cmapuja uma ceoe Medy, cpedra uma ceojy Munu Mayc,
UMa ux guuLe, anu je 3a c8axy nodjeoHaKo 8e3ana, maxo 0da Kojy 200 npgy Hale, oua
ce ycnasa ca wom. Mopa doa 6yoe Munu, cad nebumno oa 1u je y pose Xa buHuyu,
ypeenoj... beba jous ysex nema, uma beou npojexmop. Cmapuja je umana u yyyy 0o
200UHy 0aHa, na je camouruyujamusHo npecmana. beba cuca dsa npcmuha, uma my
HasuKy 00 poherva.

Craymame My3uke HEKe MajKe MpHUjaBibyjy Kao HauWH YCIaBJbHUBarba JEIe
panwuje, ,,kaj cy oOmim 6e0e”. JeaHa Majka XBajiu CIIPaBHIly 3BaHy ,,0e0H MPOjeKTop*
KOja je y oOimKy 3Be3le, Kaud ce Ha BPTEIIKY, IO/ICIIABajy joj ce BpeMe, My3uKa,
Oenn mIyMOBH, TOpe MyIITa CIHUKY Koja ce BuaM Ha radony. Kaxe: ,,mo00umm cMmo
ra Ha TOKJIOH, MUCTHIM c¢MO Ja he OuTH OaveHe mape, aju Bpelne CBaKy mapy‘.
JemHa majka je meTeTy myImTalia KJIACHYHY MY3UKY WM Oalll yCIaBaHKe 3a JIeIly.
TeneBuzop M KoMIjyTep je nmpucyTan y codama Beher Opoja aeie oBor y3pacTa,
MaJia ce YIIIaBHOM HE KOpHCTE Y CBPXY YCIaBJbUBama jere. Mnak, MmameM Opojy
Jierie, yIupaBo BUaeo-cHUMIN Ha TB-y, kommjyTepy wim MoOUITHOM TeIeOoHY jecy
HAYMH Ha KOJU YTOHY y CaH:

M24 (nBoje nere): Ja ux ywywxam, uzsyoum, noxceaum 1axy Hoh u ocmasum
v3 Heku ypmanu na TB-y y wuxosoj coou. Hajuewhe ce mako ycnaswyjy.

Behuna BeuepmHX aKTHBHOCTH Y CBpPXY IpHpPIIEME 3a cliaBame (10 o/iacka
y KpeBeT) Be3aHa je 3a xurujeHy. Ilpame 3yoOuha je 00aBe3HO y IOTOBO CBUM
nopojuIamMa, Kao W Kylame, TYIIMpamke WIH Makap ,3anupame’, MmTo 300T
XHUTHjEHCKUX Pasjiora, mrTo 300T omyInTama Jele Mpej crabame. Heke Majke Bepyjy
Jla ce JIeTe TaKo ,,JIaKIle ycraBa“:

MI15 (jenHo npere): Obasesna ynompeba moanema u nparbe 2y3e 00a8e3Ho
ceako seve. M3 xueujencrux pasnoea. Hexaxo je nopmanno 0a ce cge mo onepe nocie
yenoe oaua.

M2 (tpoje meue): Kynare. To je obagesno, ceaxoe dana. C mum umo jeonoe
O0aHa um nyHum Kady u oHe ce Kynajy yeie, a opyeu oan ce mywupajy camo. Ilpgo
ce Kyna najmarea 6eba, jep ce ona npea ycnassmyje. Ilocie cpeora, na Hajcmapuje
oeme.

Yenasanke

Kana nera nerny y KpeBeT, He 3Ha4M Jia je Kpaj ca BEUCPHUM pyTHHAMA U
puTyanuMa mnopoxauie. JeaHa o HajueminX BEYEPHUX AKTUBHOCTH Tajga Cy
ycnaBaHKe, Makap JIOK Jiella He cTacajy 3a mpuye. YcraBaHKe Koje POJUTEIbU MeBajy
CBOjOj JelX POIUTEIBH KXy Ja 3Hajy — WIH: ,,1u3 JeTUEHCTBA, WK CY HX: ,,4yJId Ha
uHTepHeTy . Hajuemrhe ycmaBaHke cy 3ampaBo jJieudje rmecMe Koje Jena BoJje, alu
1 TIpaBe ycrmaBaHKe 3a Aery. Heke Majke cBOjoj Jenu MeBajy W JUPCKe, HAPOIHE U
nyxoBHe mecme. O ycraBaHKH KOje pOJUTEJbH 3HAjy W3 JIeTHILCTBA, Hajuyemhe ce
y mopojMIiama rnesa: ,,Moja Mama JIMBHO Mpu4a cBake HOhU®, a 011 HOBUjUX: ,,Mama
BOJIM 0e0y** KOjy Cy pOAMTEIbH Uy IyTeM HHTepHeTa. O yCIIaBaHKH U3 IETHI-CTBA,
poIUTEIbU NI NieBajy u: ,,JIaky HOh, neno®, ,,JeqHor 3enenor mpana“ (,,Cnasajmo,
camajmo‘), ,,I'uxo Hohu, Moje 31aro criaBa‘, ,,byju naju‘. Ocrane MoJepHe yCIaBaHKe
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cy: ,,VIMam jegHor meny muiiaHor, , biucraj, 6auctaj 38e3n0 mana“, ,,MiMa jeqHa
3eMJba CHOBa™. Jleumje mecMuile Koje ce MeBajy yBeue JCHU Cy Pa3HOIUKE, 3aBUCHO
o]l y3pacTa jereTa: ,,Fima jenHo nue®, ,,Muii je 1oouo rpun‘, ,,Pasdosne ce nucua‘,
,»Kwia maja Tpasa pacre, ,,IIpexo Opmaa, mpeko Opera®, ,,Jlema Mune uma dhapmy*™,
,,/IBUH B0O3", ,,buiia mama kykyHka®, ,,Benuka cam, Benmka®, ,,I[let mannx majmyHa‘,
nunu e"raecke: ,,0ne little finger. Y nmopoannama ce Mory 4yTH U JIMpCKe, OTHOCHO
HapoJIHE rmecMme: ,,Jeuam xena®, i ,,Ajne, Karo, ajne, 3maro. JlyxoBae necme 4yjy
Ce y peJIMTHO3HUM TIOPOIUIIaMa Koje PeJOBHO Oj1a3e Y IPKBY Ha ciyx0y. UecTo ce
IyXOBHE TiecMe Oupajy y CKiIajy ca TpeHYTHHM npaszHuimMa. Kao npumep, Majke
HaBoge: ,,boxkuh, boxuh, 6marn nan* u ,,CtBopuo je bor*. Tako ce u mecma ,,Mima
jenna nmehmHa cTpora™ kao ycrmaBaHKa MOXKE YyTH y TIOPOAMIIA Y KOjOj je Majka
JICTE BOJHOT JIMIIA, IIITO HAC aCOI[Upa Ha ayTOPUTAPHH CTHII BACIIUTAa, 3ACHOBAH Ha
CTpaxy Of ayTOpUTeTa KOjH ce, eTO, MPEHOCH U Ha U300p yClaBaHKe.

Haumn Ha koju pomuTesbu IeBajy yclaBaHKE 3aBUCH Of Morpeda jerera
1 MOTYNHOCTH poaWTeshba, OMHOCHO HEKOT HHUXOBOT ,,ToroBopa™. Jlema kojuma
pPOINTEIbY TIEBAjY YCTIABAaHKE, YIIIABHOM JIETIO TIPUXBATajy HCTe, MehyTHM, JelnaBajy
Ce W CUTYyallyje y KojuMa jeJHO JIeTe MPUXBaTa, a IPYro He. Y HEKUM MOpOoHIiaMa 1
Jena (1eBojuuIle) jenHa APyroj — WIIM pOAUTeIbY TIeBajy yCIaBaHKe, IITO je H3y3eTaK,
HapaBHo. Kaja poiuTesbu nieBajy, HaUMH MeBamka YCIIaBaHKK MOXE OMTH CET BUIIIEC
Pa3IMYHUTHUX TIecaMa jeiHa 3a JPyroM, jelHa IecMa IOHOBJbEHA BHUIIIE TTyTa — JIOK Ce
JIeTe He yCIaBa, WM caMo jeIHa ITecMa 3a Jiaky Hoh, Ha mpumep:

M19 (jemno nere): Ilesanu cmo ycnasauky — Apaeana Jlakosuha, Jeonoe nenoe
O0aHa, mo je oHa baw 1azana, Oawl je 3a ycnasmusarbe, camo my jeOry necmy, u mo
Hekao uode y Hedozieo, wanum ce, 00 10-uny murnyma, na 0o noia cama.

M9 (jemHo nere): Ja joj camo npuwam npuye, a mama joj nesa YCnasamxe.
Ilpe cam u ja nesana, aru mome Huje OULO Kpaja, CMAIHO MpadCU jowl, na ce Mu
0020680pUMO, MOJICE, AU CAMO JeOHd, U CaMOo jeOHa Oyoe.

Ilpuue 3a naxy noh

Petke cy nopoauiie y KojumMa poIuTesb U JETE ,,[IPU4ajy TOKOM JIaHa JIoCTa™,
CTOra je Beue MeallHO BpeMe Jia Ce HaJIOKHAIU ponymTeHo. [Iputom, npuya mpes
CIaBame, Kao M yCIaBaHKa M 0CTaje MUPHE aKTUBHOCTH UMajy ymMupyjyhu edexkar, a
IIprYa ¥ I0JIaTHO TOCIIeNTyje akajeMcke criocoonocTr. Kaksa he 6uty nprya 3a naky
HOh 3aBHCH 0]1 KpeaTUBHUX CIIOCOOHOCTH POIUTEIhA, BPETHOCHUX OpHjEHTAIlNja U
y3pacra JeTera, T¢ CMO MUYy 3a JIaKy HOh pa3BpCTalM y TPU KaTErOpHje: YHTAE,
MpUYake/U3MUIILIbake U pa3ropop. OBe KaTreropuje cy HAMEPHO y TOM PeIoCieny
jep cy obmuHO moBe3aHe ca y3pactoMm jnerera. Jenu muaher yspacra pojuresbu
Hajuermthe YMWTajy, JOK ca TMPEIIIKONIMMA YITTABHOM pa3roBapajy O MHUXOBUM
»KUBOTHUM JujeMama‘“, ,,ipaBe IUIaHOBE 3a cyTpa“ u ciuyHo. OueBH — mpema
peunma Majku — gerthe npuyajy, ma ¥ U3MHUIILIBA]y MPUYe, a TO MOHEeKa I YNHE U caMa
Jera. Y HacTaBKy Cy MPUMEPHU OBHX KaTeropuja:

M1 (mBoje neue): Yumam, eonum da me guoe ca Krusom, 3amo um 4umam,
HUCY npedyz2ayke, mo je OUMHO, cnpemMam ce 0a KpeHem ca bacHama, 3amo uimo
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Cy Kpamxe u UMajy noyky, aiu y2iasHom ¢y mo b6ajke Koje onu 6one, oHe KiacuiHe
bajxe, L[psenxana, Cnedxcana, Ycnasana nenomuya, u mo ¢y CiuKogHuye. Y2nagnom
yenem 00 Kpaja 0a um npouuman, kao uzabepem neky kpahy oajky. A kao je oyeauxa,
npeckauem 0a cmueHem 00 Kpaja, ceojum peuuma npenpuyam 0a Oux 3aspuiuna.
Iiyno mu je 0a ocmasum, camo wimo cam novena Hewmo 0d NpUYam u 0d NPpeKudam,
MUCTUM OQ HeMA CMUCTA.

M17 (tpoje meue): Ja sonum oa npuuam unu npuve uz Cmapoe 3asema, uiu
ucmopujy nawee napooa — Hemaruhe. Onu ce udenmuguxyjy ca tuxosuma ooamie.
3amo wimo ja cama mo eonum.... Tama um npuua npude Ha MHO20 Opy2aquju HA4uH,
ja um npuuam peanno, ca UCMOPUjCKUM YUFEHUYAMA CA HEKOM MYHCHOM HOMOM,
OHaKo Kaxo jecme, a o he npeokpenymu npuuy, yonwme um nehie ucnpuvamu me
HeKe 0eloge Koju OU ux MO2iu pacmysiCcumu.

M27 (aBoje neue): Kao ux cama ycnaemyjem, wexao npeéo npohackam ca
cmapujum ako uma Heke ,, dcugomue ouneme , pesumMupamo Heka OHesHAa 0euasarsa
U 00206ApaAMO Cympaulibe NIaHosee, a HeKad 0OMAax Neeamo YCnasamKe.

[Ipuue 3a naky HOh cy Hajuernhe Oajke u OacHe (KiIacWyHe W MOJAEpHE), Kao
u ,,00n4He npuue”. AKO UX POAUTESbH YUTAjy OHE Cy YIJIaBHOM y CJIMKOBHHIIAMA,
Ia jJena Mory Ja Iieajy ClMKe 0K POOUTesbu unTajy TekcT. Hajuemhe ce uurajy/
npuuajy Oache: ,l[pBenkana™ u ,,Ipu npacera®, a on Oajku: ,Ilenespyra“. Uecto
Ce YUTajy M HEKe NMpHYE W3 CBAKOJHEBHOT KMBOTA y KOjUMa Cy IVIABHU jyHAIlH
JKUBOTHIHE, ITa UX MOXXEMO Ha3BaTH ,,caBpeMeHe OacHe': ,,[lepornmo CTunton n
»Becene mopoauie*. bajke koje Majke HaBO/Ie Kao MPUMEp YIIIABHOM Cy OHE Oajke
kojux nMa Mehy JuznujeBum npranum punmosuma: ,,Misuna u Mapuna®, ,,CHexxana
u 7 maryspaka“, ,,YcnaBana Jenoruna‘“, ,,3aneheHo kpaseeBcTBO®, ,,IIMHOKHO®,
»llerap Ilan®, ,,Anuca y 3emspu uyga“ u, ,,Madak y un3mama’. OcuM OBUX IpHUA,
y HEKHUM IOpPOJUIIAMa CE€ YNTajy M EHIMKIONENHje O KUBOTHHAMa M HCTOPH)CKE
npude npuinarohene menwu: ,,ipude o Hemamuhuma“ u ,,ipude n3 Crapor 3aBera’
(y obnmky crpuma). [lojequae Majke mpenpuyvaBajy IpTaHe GUIMOBE, Y3 10aBabE
HOBHX JIeTasba!

M2 (tpoje neue): Ilpuuamo, npe cmo uumanu, umamo onaj Hajnenwu xoguez
bajku, ka0 docadu mpasice Heke cmapuje npude, Ha npumep obooicasajy @poyszen,
npenpuuam UM mo, npenpudam UM Ypmanu, mpasxce mo, au 'y CywmuHu Hemamo
Hewmo obasesno. Hexao um npuvam Hexy npudy Kojy je Menu npuyana mama, baxa,
u maxo mo. Hucnupayuja sa cmuuimvaree npude mu je y npoaazy wimo UuOum u3
Upmanoe HeKu uHcepm, na mo yoayum y npuyy — npunyese y oajyu ce 308y Kao roux
06e u onda 0ooajem. One, Ha npumep 6oie da enedajy ypmanu Bumewxa npunyesa,
na UCKOPUCMUM Mo, 3AMeHUM Y102e U MAKO ce CHANA3UM.

Kana ponutesbu u gena uuTajy 3ajeHO, Ta PyTHHA CaJp’KU MHOI'O BHIIE OJ
IIKOT IIpeHolIeka nHpopManuje. OHa MOXKE Ja CaapKH YIIYIIKABamhEe Y CTOJIULLY 3a
JbyJhame IIPe KpeBeTa (WM Y KPEeBETY Kao IITO je OBJe Yenthu ciay4aj) ca OMUIbEHOM
MIPUYOM, TOKa3UBAE CIMKA, HAM3MEHUYHO Ka3HMBame IMO3HATUX (pasa U AaBambe
JUYHOT Tieyata Ha Kpajy npude. Ha oBaj HauwH, Bpeme 3a mpuuy nobuja dpopmy
€MOILIMOHAJIHO TIO3UTUBHOT Jloraljaja, a [eTe IocMaTpa YuTarmbe KibUra Kao MpujaTHo,
mobutHo ucKycTBO (Rosenkoetter & Barton, 2002) koje nMa OTEHITH]jaJT 1A TIOCTICTITH
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pa3Boj MUCMEHOCTH M IPYTUX MoBe3aHux akagemckux BernruHa (Fiese et al, 2005;
Spagnola & Fiese, 2007), mto npeacTaBba TeMesb 3a HACTABAK Y)KUBAkha Y UNTAY
KPO3 IIKOJIOBAHE.

Cnucak akmusnocmu

Haxo je ,,cnmcak™ akTHBHOCTH y CBETY MOIYyJapHU HauuH ,,JJOrOBapama’ ca
JICIIOM OKO PeJI0oClie/ia PyTHHA 3a CllaBambhe, BehiHa UCTIMTaHUX ITOPO/TUIIA 3 ,,CITUCAK "
HuKaj HUje uyaa. Criucak akTUBHOCTH MMajy caMo JIBE TIOPOJIMIIC Y HAIIIEM Y30PKY, a
jemHa Majka je BoJpHa 1a 'y OymyhHOCTH HallpaBy TakaB CIIMCAK Ca IETETOM:

M1 (mBoje meue): Ila nema, anu scenum oa nanpasum. Cnucak 6u 6uo Kao 060
cao wmo cam Haeenda, OmnpuiuKe, no mom pedociedy ou uwiio, eyepa, Kynarve,
obnauere, npare 3yo0a... [loocemuux, 3a wux, 0a ux Mo Maio nOOCmakKHe, 0da ce
Opoice Mux npasud, a 6ePOSAMHO U 3a MeHe NOMAN0. 3ajedHo OUCMO 2a HanpasuiL.
Mucaum da je mo nedaeowku, u 3002 weea, o he da ce ocelia kao da yuecmayje y
mome, oa he my obumu naxwe da obasmwa me akmusnocmu. Ca cmapujum, MUcium
O0a maahu He Ou uMao cmpnsbersd 0a CLyua mo cee epeme.

M20 (mBoje meme): [eme uma cnucaxk akmu@HOCMuU. Ruyama, 3you, npuyd.
Cnoumano je cam Hanpaguo.

M27 (nBoje neue): Ama, npasura cam ea 3ajedno ca cmapujum. /loecosopuiu
CMO ce wma mama oa Haypma, a samum je u odojuo. Ha mwemy cmoju najnpe:
Ckynmarbe uepayaxa, wmo He HOULMYJeMO CACBUM, OCUM KAO je epo uepaivaka Ha
noody), 3amum Howia, nuyame, npare 3youha, sazpmsaj — y obIUKY cpya u Krued.
Cnucax nam je 0yeo cmajao Ha cmyby y onesHoj cobu, cada Ha ¢pudicudepy, anu
cmapuju u 0an-oanac 6onu 0a 0ohe 00 cnucka 0a nposepu 0a i CMo cee 00ABUI.

Mupne akmusnocmu

Mupna armocdepa mpen craBame (y3 HEKY THXY 3ajeIHHYKY aKTHBHOCT)
MIpHUIIpEMa TEJIO J1a JIAKIe yToHe y caH. McTpaxxuBayun yKkas3yjy Ha IO3UTHBHY CTPaHy
PYTHHA KOjU YKJbY1Yjy MUPHE aKTUBHOCTH, HEKE CTYIH]j€ HY/IE U 0Ka3€ KOjH YKa3yjy
Jla Ta BpCTa aKTUBHOCTH IPE CIIaBara MOXe OUTH TIOBE3aHAa Ca KBAJIMTETOM CIIaBamba,
XHTH]CHOM CIaBama, U y Mamb0j MepH, kBanutetoM cHa (Henderson & Jordan, 2010).
Wnak, nako cy HEeKH pOJHMTEIbH CBECHHU TOTA, Ty MUPHY armocdepy 4ecTto He MOTy
Jla M3BE1y, a HEKH CY U ,,IUTTH pyke . Behnra poauTespa, Kax Majo BHIIE pa3MHCIIe
0 MUTamYy, IpUjaBJbyje 1a nMa KyhHO MpaBuiio — /1a HeMa yBeue CKaKama U BUKamba.
MHoru pouTeIbU UMAK, HEMajy TOTpeOy 3a OBaKBUM MPAaBHIIOM, HaBochy a cy um
,»Jlella MUpHA HHa4ye", UM Ja ,,0He HUCY MpeBuIIe OyqHe :

M4 (tpoje neue): Kaoicem 0a ne 6y0y enachu, amu mo yeiasHoOM OCMAaHe Ha
mome. Anu 3ajeOHUUKY AKMUBHOCM HeMajy, mo He Ou Hu OuLo muxo, mo je caoa
HayuHa (hanmacmuxa.

M27 (nBoje nene): [a, nowmo oHu 0ie 0a ux mama epmu y Kpye u baya ysuc,
yeenu cmMo 002060p 0a nocie 8§ camu ygeye moaa Hema, yenaeHom mu enedamo 1B, a
FoUMA NYCMUMO e6eHMYANHO jeOaH Kpahu ypmanu ako 3axmeeajy u OHu ce yenaeHom
camu melycobHo uepajy yeeue npe He2o wmo KpeHy npunpeme 3a cnasare.
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3nax 3a cnasarve

[Ipwinkom oOaBibama onpeheHOr cera aKTUBHOCTH, Kao IITO Cy PyTHHA
U pUTyalHd YCIaBJbHBama, BPEMEHOM Jiella IOYHY Ja pearyjy Ha HpBY O THUX
aKTUBHOCTH, jep 3HAjy HapeaHe aKTHBHOCTH, INITO WM, HapaBHO, cTBapa ocehaj
curypHoctu. Peaknuje merera Ha Taj 3HAK BeOMa Bapupajy, HEKO JIeTe HEromyje
»JEP My ce He cllaBa“, W ,,He JKeJIH Jia HJIe y KPEeBeT, HEKO HOPMAaJHO IMpHXBaTa
YUHCHHUILY JIa j€ ,,BPEME 3a KPEeBeT™, a HEKO Ce U pajiyje KaJ je, Ha IpuMep, 3HaK 3a
CrHaBame ,,CIIPeMHa YeTKHUIIA 3a 3y0e’. 3HaK, JaKie, MOXKe OMTU Pa3HONIMK: Mparmbe
3y0a, Memhamke jaurHe CBETIIA, CKYTIJbahe UTpadaka, mpea3ak y Apyry coly, muama,
WIN — BPJIO YeCTO — Kylame/Tylrpame, a Hajuemhe je 3HaK 3a craBambe camo
ponuTtesbeBo nojacehame:

MI15 (jemno nere): Kaowem: Bpeme je O0a ckynuwi uepauke, epeme je 3a
cnasarve u gpeme je 0a ce obasu y moanemy cee wmo mpeboa. Hexao npasu npoonem
3a CKynmarbe uepauyaxd, Hekad My NOMOSHeMO, d HeKdO NpOoCmo OCMABUMO My y
cobU — He2080j.

MI15(nBoje nene): [osomHo je Oa ce kadice, OH je Manu, a OHA 3HA wWma ciedu.

Hpucymnocm pymuna na 2oouirvem 00Mopy

OBne HHUje TOTPEOHO HCTUIATH BAKHOCT OJpKaBamba KOH3UCTEHTHOCTH
YCIIOCTABJbEHUX PYTHHA, Y OHOj MEpPH Yy KOjoj je To Moryhie W y BaHpeIHUM
okomHocthMa. [lopomume ce ymmaBHOM Tpyae Oa OApKe pPyTHHE W pUTyaje
ycHaBJbUBama 1 Kaja HUCY Ko Kyhe, OMHOCHO Kaja Cy Ha TOAWIIEM OIMOpY ca
JIeTEeTOM, Ha MOpY, IUIaHWHH, UM Ha cey. Behnna majku roBopu z1a cy pyTHHE HCTe.
Wnak, Heke Majke NpHUjaBibyjy Aa UM PyTHHE Ha onMopy Hucy ucrte. Hajuemhwm
OZITOBOPH Cy CIIMYHU clienehnm:

M18 (mBoje mene): Ha oomopy... y Cyumunu jecme, Maoda cy mamo YMOPHUju,
na iaxkuie 3acne, y CYWmuHu Kao u ceéa oeyd.

Ammocgepa npeod cnasarve

AHanm3a WHTEpBjya MOKasyje Na, Mako HEKHM pOAMTEIbMMA BEUe H3IVIena
NPWINYHO: ,Ucupiubyjyhe”, ,y3Hemupyjyhe” wu ,Hamero”, BehnHa wucTHUE
,ITO3UTUBHY U ,,0omymTajyhy* atmocdepy npen cnaBame. Ciaene mpuMepu:

M1 (mBoje nmetnte): Ila, yenagrnom jecme onako nozumuena u onywmajyha, amu
Kaoicem, Kao ce decu 0a ce cmapuju u3z Hekoe pazioza oyHu, nehe oa cnasa, onoa je
mano ysuemupyjyhe, Kpamio, u OHOA Y2lA6HOM OH 00e 00 mame U OHOdA ja OCmaHem
ca mrahum u ycnagam ea y3 onyuimeny ammocgepy. Anu nuje yeex maxo. bummno je
0a yeacum ceemio, jep oHu Helie 0a ce cmupe 00K ja He Yeacum C8emJo, cée 00K je
ynameHa mana aamnuya onu nehe 0a ce cmupe, npuyajy u maxko mo, u OHOA Kao ce
VCRasajy, ja ynaium mo ceemio, mo je ucmo OUMmMHoO, 3HaYU He CNA8ajy Y MpaKy.

M16 (jemno nete): Kao ja xohy oa je ycnasam panuje 0a dux ce ja oomopuia,
onoa je mo naxao (Kake Majka HaKOH ILTO CE MPBO AYTO CMejaia CEeTUBILH CE TOTa).
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Mauu je 6poj mopoauia y Kojuma ce Ielia ycraBibyjy y Mpakxy, Kao IITO je Tope
nmoMeHyTH cityuaj. Hajuenrhe je To ,,ipuUryIieHo cBeTIO WIH ,,CBETIIO MPOJIa3u KPo3
CBETJIAPHUK'* WJIH ,,Tepacy’’, OMHOCHO ,,toTymMpak‘‘. Heke Majke monajy u pasior —
,»CTpax oJi Mpaka“.

Atmocdepa mpes criaBamke MOXKE 3aBHCHTH ITOHEKA U O]l YMOpa POIUTEIha,
aJIM MHOTO 3Ha4yajHUjU YTHLAj MMa 3allpaBo JETETOBO PearoBame Ha MpUIpeMe 3a
crnaBame. Y CKIagy ca peakuujom Gopmupa ce u atMocdepa. Mako neua yrimaBHOM
pearyjy MO3UTHBHO, T0OPOBOJEHO 00aBibajyhin Bedepme pyTHHE U pPUTyalle, a OBO
HapOYMTO aKO WX POAMTEIbH ITyCTE Ja caMH 00aBJbajy OHE aKTUBHOCTHU KOj€ Kelle,
¢ JpyTe CTpaHe ce JelIaBad Ja ce Heka Jema ,,0yHe™ m obiade ,,y3 pacmpaBy™ ca
ponuTesbrMa:

MI12 (mBoje nmeue): To wmo ou dcenu, mo 06aswsa 0OPO6OHHO. Ja Kadcem:
3you, on mpuu... Melhymum, kada 0ohe peo Ha cnasarse, 0HOa je my mano yoehusarsa.

M2 (tpoje nmeue): Ja, 0obposomro. Cpedrwe Oeme nepe Kocy V3 pacnpasy ca
pooumesbUMa, anu 060 cée 000PO6oLHO. YaK u camouHUYUjamusHo, Ha NPUMep OHe MeHe
noocehajy — Mama, mopamo 0a nepemo 3youhie, mama, 0ohu 0a Ham npULAUL RPUY...

N mexa ppyra wmcrpaxkuBama (Kubicek, 2002) mokasyjy na wajke,
uaeHTuduKyjyhu pyTuHe, Haramasajy Ja cy TO IEpHOAM JaHa Koje OHe jeaBa
YeKajy U UCKa3yjy TO3UTHBHE €MOIIHje Y BE3H ca HhHMa.

3aooso.bcmeo pooumesna

Ha nurame 1a nu cy 3aJ0BOJbHH pyTHHAMA U PUTyaIMMa YCIIaBJbHBabha, MajKe
Cy OJroBOpMIIC ITO3UTUBHO y HajBeheM Opojy cirydajeBa: ,,He 3HaM IITa OMX Memaa“
WIHN ,,HUIITA He OMX Memana“. Mnak, vMa 1 OHUX KOjU HUCY 33JJOBOJbHU, AJIH BEPY]Y
Jla TPEeHYTHO He MOXe 00Jbe, ,,3aTO MITO Cy MalHi™* WIH CYy ,,TAKBU YCIIOBH y OBOM
MOMEHTY", aii HaBozehu 1mITa je OHO IMITO UM MOHEKa]| CMEeTa:

M7 (maBoje nmenie): Yuanpeounu? Mooicoa newmo. Ceojy Oeyy ne bux merana.
Jlemu mu cmema wimo ne mozy wYOCKU 04 UX uzeedem Ha uspanuuime yeeue, OHU
seh kymajy, kenkasu cy. Bonena oux oa ocmawny dysice nemu. Aiu mo He Moy oa
nPOMeHUM.

M6 (nBoje nere): He snam wima Oux ja my meraia, Hemam wma 0a yHanpeoum.
3aoosomna cam.

W3 ananmse oxroBopa cTHYE c€ YTHCAK Ja POAMTEJbM HE Hamehy BemTadukn
pyTHHE U putyaie, Beh 1a ce oHe pa3BHjajy CHOHTAHO, MOXJIa OMCMO MOTJIM OBO
TYMa4uTH MHEPLHjOM, alld BPJIO je BEpOBAaTHO Y CKJIAy ca peakuujama AereTa
WIN UEeNIOKyIHE nopoauie Ha oapehene Beuepwe akTuBHOCTH. OBO TOCIEABE je,
3ampaBo, y CKJaly ca TPAaHCAKIIMOHUM MOJICJIOM NpeMa KOME je¢ yCIIOCTaBIbahe
MOPOJMYHMX PYyTHHA JE0 TPAHCAKIMOHOT Ipolieca y KOjeM Ha pellaTHBHY Jakohy
C KOjOM C€ OHE CIPOBOJIC YTHUUY M KapaKTEPHCTHKE JETeTa Kao M CIOCOOHOCTH H
KapakrepucTtuke poautesba (Sameroff & Fiese, 2000; Spagnola & Fiese, 2007). OBaj
Mozien1 0 koMe roBope PHc U capagHUIM je Y PaBHU Ca EKOKYJITYPHOM TEOPH]jOM
(Weisner, 2002) 1o k0joj MOPOJHIIE aKTUBHO KOHCTPYHUIITY TTOCTABKE 32 aKTUBHOCTH
KOje Ccy YIOpeauBe ca KapaKTepucTUKamMa BUXOBE JIele, Y CKIIaly ca IMOpOJHYHIM
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LUJBEBHMA U BPEAHOCTHMA M Ofip>kuBe TokoM Bpemena (Lucyshyn et al., 2004). Otyn
j€ pa3syMJBHBO 33JJ0BOJECTBO POJMUTEIbA YCIIOCTABJbEHUM PyTHHAMA U PUTYaIMa.

3akspy4Ha pa3marpama

OBa cTynuja mpeacTaBba KBATUTATUBHO MCTPAKHBAE OPOIMYHUX PYTHHA
U pUTyasa yclaBbHBamba Jele MPEJIIIKOICKOT y3pacTa y caBpeMeHOj MOPOAHIIU Ha
HAIIIUM [IPOCTOPUMA.
IMoponuune pyTHHE W pHUTyase CTaBWIM CMO Yy KOHTEKCT JMMEH3Hja
¢dyakumonanaoctu Onconosor Circumplexmonena(Olson,2000)y okBHPY CHCTEMCKOT
MIPUCTYNa U3y4aBama opoauLe. PyTuHe u putyanyu nopoauie NpencTaBibajy u3pas
MOPOANYHE CTAOMIIHOCTH — Y JIOMEHY JAUMEH3H]je afanTaOuIHOCTH, aJld U KOXe3Hje
(moBe3aHOCTH) — Y IOMEHY AMMEH3Hje KOXE3UBHOCTH.
[Ipoy4aBamy MOPOJMYHKUX PYTHHA H PUTYaJIa TPUCTYIIHIIU CMO KBAIUTATUBHOM
METOIOM, TEXHUKOM (IIOTyCTPYKTYypPHCAHOT) HHTEPB]YHCaha, YUME CMO JI03BOJIHIIN
MOpOJHIIAaMa J1a TIPETIO3Hajy M UCTAKHY OHE PYTHHE U PUTYyalle KOjH Cy MM BaXKHH.
[IpunnyHo ycnemHo cy HICHTU(HUKOBAJIM aKTHBHOCTH KOjUMa Ce pEeloBHO OaBe
y TOCIEA’EM caTy Mpe rauiema CBEeTIa, aKTMBHOCTH KOjeé MX 4YHMHE CpehHuM u
3aJJ0BOJbHUM, K20 U aKTUBHOCTH y KOjUMa HE YUECTBYjy YBEK CBH 3aj€IHO U KOje OU
MOIJIN ¥ TIPOIYCTUTH jep UM HUCY y BEJINKO] MEPH Ba)KHE.
Ha ocHoBy n00HjeHHX pe3ynraTa U WHTEpIIpeTallje youaBa ce HCTOBPEMEHO
JEIMHCTBEHOCT, )T M Pa3HOBPCHOCT y KapaKTEpUCTUKaMa i 00paciiuMa NOpOJHIHIX
pyTHHA U pUTYyalia ycraBjbHBama aere. Kako je Ha mo4eTKy nocrojaia npeTinocTaBka
na he nocrojaru pasznuke y oOpacily HOpOJAMYHUX PYTHHA U PUTYyalia YCIaB/bUBakbha
Jielle 'y OJJHOCY Ha T'PajICKy M CEOCKY CPE/IMHY, Y Tparamy 3a HCIHUTaHUIIIMa CMO
npedepupanmu ma mahemo mro Behw Opoj Majku Koje KuWBe Ha cemy (ITOITOo je
nmakmie Owro Hahw WCIUTaHWKE W3 Tpada). MelhyTum, aHanm3a WHTEpBjya HUje
[oKa3aja 3HauyajHe pasjiuke y OAHOCY Ha cpeanHy. OBO MOXXEMO TyMauyHUTH Kao
nocienuily rmiodanu3amnmje Koja je 3axpaTHiia HE caMO I'pajoBe, HETO M Cela, Te
j€ TpaHCTeHepalHrjcKo NPEeHOUICHhe BPSAHOCTH U 00W4aja, IMOPOJUYHUX PyTHHA U
puTyana HaABIAAAHO jaYMHOM YTHIlaja Mac-Meauja KOju Cy MHOTHM JaHAIIbUM
poxuTespMMa MOCTAN JOCTYITHU HHCTAHT ,,IPUPYYHHIN 32 POAUTEIHCTBO .
3akJpydly KOje MOXKEMO M3BYhH U3 aHaiIM3e U MHTEpIpeTalnje pesyirara cy
cienehu:
e Jleuma oOMYHO Uy Y KPEBET y UCTO BpeMme, oHocHO m3mehy 21:00 u 22:00
yaca. Mnak, noponuiie cy yrmaBHOM (iekCHOWIIHE, T€ Yy 3aBUCHOCTH O]l
NPEMOPEHOCTH JIeTeTa BpeMe oJiTacka y KpPeBeT MoMepajy 3a paHuje WIu
KacHHje 071 yoOn4ajeHor.

* Jlema cy mpwIMYHO CaMOCTajHa y MPHUIPEMH 3a CIaBame, y CKIady ca
y3pactom. Mnak, Hajuenthe ce gena Ha OBOM y3pacTy HE yCHaBJbyjy cama,
Wi 6ap He TOTIYHO cama. YIIIaBHOM POAMTEJbU OCTaHy ca JIETETOM y
KpeBeTy (Makap) JIOK JieTe He 3acIi, alld uMa | Jiele Koja ce yCIaBJbyjy
caMma, T¢ | CI1aBajy caMa TOKOM IieJie Hohwu.
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*  OOpa3ar BeuepmUX pyTHHA U pUTYyalia je yIIIaBHOM CBY/a HCTH: TyLIHpambe/
Kyname, 001a4ehe nuiama, mpame 3yda u y kpeet. Hajipe akTuBHOCTH
YIJIABHOM BE3aHE 3a XMTHjeHY, a 3aTHM C€ Y KPEBETY YMTajy WK [IPHYajy
MpUde WX ce TeBajy ycmaBaHke. M300p oxpelheHe akTHBHOCTH Y/Kpaj
KpeBeTa je yCMEepeH JCYUjUM KeJjbaMa WM y3pacToM. Tako, ako je aere
MaJlo, OHJa Ce€ MeBajy yclaBaHKE, ako je MpPEALIKoNall, OHAA Ce BOJE
pasroBopH O , )KHBOTHUM AMJieMama’.

* VYcmaBaHKe KOje POJIUTEIbH I€Bajy CBOJjOj JICIU CYy OHE KOje POJAMTEIHH
3Hajy WIH ,,U3 ACTUILCTBA, WIN Cy MX YYylH ,,Ha WHTepHeTY . Hajuenrhe
yCIaBaHKe Cy 3allpaBO Jeddje IecMe Koje Jela BoJie, ajlu M TIpaBe
yclaBaHKe 3a JIeIly, a HeKe MajKe CBOjOj eI MeBajy U JIMPCKE, HApOIHE U
JYXOBHE TIECME.

 Ilpnua 3a naky HOh MoOXe TOApa3yMeBaTH: 4YHTame, NpUYame/
U3MUIILUBbake U pa3roBop. Yuta ce Hajuemihie nemm Miaher y3pacra, 10k
ca IPEe/IIKOJIIIMA POJUTEIbH YITIABHOM PAa3roBapajy O pa3sHUM MHUTAmbUMa
WY O TUTAHOBHMA 3a CyTpa.

* Mako cy HEKHM POJHMTEIbH CBECHH J1a MHUpHa arMocdepa Ipen CliaBambe
npuIpeMa TeJlo Ja Jakile YTOHe y caH, Ty MUPHY aTMocdepy 4ecTo He
MOT'Y Jla IPUYINTEe, a HEKU cy U ,, UK pyke . Mmak, uMa u nmopoauua y
KojuMa je arMocdepa MUpHa cama 1o cebu jep zeua ,,Hucy OydHa.

* Peakmuje merera Ha 3HaK 3a craBame (KOjH je y CBAKOj IOPOTUITH
JIpyraddju) BeoMa Bapupajy, Heka Jera HEeromayjy, Heka HOPMallHO
NpUXBaTajy YMIbEHUILY J1a je BpeMe 3a CIaBabe, a HeKa ce U paayjy Kaf je,
Ha TIpUMeEp, 3HaK 3a CrlaBambe CIpeMHa uyeTkuna 3a 3yoe. Hajuemrhn 3nak 3a
CIaBam€e je caMo pOAMTEIHEBO mojiceharme 1a je Bpeme 3a criaBambe.

» Tlopoauiie ce yriiaBHOM TPY/E Ja O/IpIKe PYTHHE H pUTYyalle yCIaBJbUBamba
¥ KaJIa HUCY Koz Kyhe, 0THOCHO Ka/ia Cy Ha TOANIIHEM OZIMOPY Ca JIETETOM,
Ha MODY, IUTAHUHU, WK Ha CElTy.

* ArMocdepa mpea cmaBame je pasHonuka. HekuMm poauresbuMa Bede
u3rieAa NPUWIMYHO y3Hemupyjyhe u Hameto, 10K BehnHa Majku roBopu
0 TMO3WTUBHOj W onymTajyhoj armocdepu npen cnapBame. 3HAYajHU]OM
JNETePMUHAHTOM aTMocdepe TMoKa3yje ce JeTeTOBO pearoBame Ha
IpHUIIPEME 32 CIIaBambe.

*  Majke cy yrIiaBHOM 33/I0BOJbHE PyTHHAMA U PUTYyallMa yCIaBJbUBAbA.

Wmnnukanumje 3akbydaka cy Jja ocToje MPaBUIIHOCTH y BEUEPHUM pPyTHHAMA
U pUTyaJuMa MOPOANIA, aKTUBHOCTHU KOj€ Cy 3ajeTHHYKe MHOTMMA, ajld UCTO TaKo
W TIOjeJMHAYHE IMOPOAMIIE MOTY Ja Ce Pa3NuKyjy MO CHeUupUYHNM HaYMHUMA
Ha KOjH WX MPAKTHUKY]y M IO PEJaTHBHO] BaXHOCTH KOj€ OHE MMajy y FbHXOBOM
*uBOTY. OBO je BaXKHO KaJ/ia TOBOPHMO O MPAKTHUYHO] TPUMEHH ca3Hama KOje MMaMo
0 yoOWuajeHHM MOPOJUYHHM pyTHHaMa W puTyanuma. Kamga mopoauia yiasu
y OYEKHMBaHH TPaH3UIMjCKU I[EPUOJ, MOPOJHULA CE MOXE IOAPKaTh yNpaBoO Kpo3
CIPEMHOCT M yBHJ| MOPOJAMIE Ja MEHa CBOje YCTaJbeHE PYyTHHE W PHUTyale, WIH
Jla YBOJM HOBE KOjH Cy MPUMEPEHHU MoTpedaMa WiaHOoBa MOPOJIHIE, a Jia 3apiKH
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OHE KOje Cy 3Ha4ajHE y €MOLIMOHAIHOM CMUCIY 3a MOPOJUILY, TE je BAXKHO Ja Ce
Ta MOJPINKA CXBATU KAo 3/IpaB OJHOC MOPOJUIIC U COIMjaIHUX CHCTEMa ca Kojuma
JI0J71a3u y KOHTAKT. IHCTUTYIHje y Koje JeTe yla3u Mopajy OWTH yIio3HaTe ca OBUM
KapaKTePUCTHYHUM MOPOIMYHUM (PYHKIIMOHUCAHEM KaKO OM ONIaKIlaje YKIaname
W mpuiarohjaBarbeé HOBUM OKONHOCTHMA M IENIOKYIIHO] MOPOAUIM W HCHUM
YIaHOBUMA TIOjeITMHAYHO, KaKo OW MO3UTHBaH edekar OMO BHIJbUB. BaxkHo je u
YBEK Pa3MOTPUTH U TPAHCAKIMOHY MPHUPOIY MOPOJUYHUX OJHOCA TIPU MPOIICHU U
JIN3ajHUPaby MHTECPBEHIIM]ja HA OCHOBY IMOPOJUYHUX PYTHHA M PUTYyaJla, IITO 3HAYU
na Tpeba y3eTH y 003up HE camo CIeU(MUIHOCTH jeTHE TTOPOIUIS, HETO U CaMOT
JieTeTa Kao M POJIUTEJba, U YBOKUTH TPABO M JIMYHOCT Jelle Ka0 PaBHONPABHUX
YJIaHOBA y PyTHHAMA U PUTYyaIMMa MOPOJAUYHOT JKHUBOTA.
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FAMILY BEDTIME ROUTINES AND RITUALS -
QUALITATIVE RESEARCH

Marija Pordevié¢
University of Ni§, Faculty of Philosophy,
Department of Pedagogy

Abstract: This paper is part of a research conducted with the intention of examining the pattern
of family bedtime routines and rituals and determining certain regularities or irregularities in
their performance. The aim was to discover family bedtime routines and rituals in a modermn
family. The research was approached by a qualitative method, by the interview technique,
due to the need for a more complete and broader picture of this phenomenon. Mothers have
quite successfully identified activities that they regularly engage in in the last hour before
turning off the lights, activities that make them happy and satisfied, as well as activities that
do not always involve everyone together and those that they could miss because they are not
very important to them. The most common pattern of evening activities is: bathing, wearing
pajamas, brushing the teeth, and a lullaby in bed,or a conversation, or a bedtime story. The
analysis of the interview shows at the same time the uniqueness, but also the diversity in the
characteristics and patterns of family bedtime routines and rituals. The paper is important
because it is one of the few researches in our area that qualitatively deals with the topic of
family routines and rituals that are of great importance for the stability and cohesion of the
family, as well as for supporting the family during its expected or unexpected transitions.

Keywords: bedtime, evening activities, family routines, rituals
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PRIMENA SAVREMENE TEHNOLOGIJE
U VASPITANJU I OBRAZOVANJU DECE
PREDSKOLSKOG UZRASTA- PRIKAZ REZULTATA
ISTRAZIVANJA 1Z RAZLICITIH ZEMALJA!

Anastasija Mamutovi¢?, Marija Markovi¢, Zorica Stanisavljevi¢ Petrovié¢
Univerzitet u Nisu, Filozofski fakultet, Departman za pedagogiju

Apstrakt: Primena savremene tehnologije u vaspitno-obrazovnom radu odnosi se
na kreiranje adekvatnog pristupa i modela upotrebe produkata tehnologije na svim
nivoima sistema vaspitanja i obrazovanja. Informatizacija savremenog drustva dovodi
do promene obrazovnih standarda, kao i metoda i sredstava koji se primenjuju u
vaspitno-obrazovnom radu. Cilj rada jeste da se na osnovu teorijske analize nauc¢ne
literature utvrdi na koji na¢in se u zemljama sveta savremena tehnologija primenjuje u
vaspitno-obrazovnom radu sa decom predskolskog uzrasta i da se predstave rezultati
studija koje ukazuju na efekte tehnoloskih produkata na razvoj, ponaSanje i uéenje
predskolske dece. Pored analize rezultata u pogledu primene savremene tehnologije
u predskolskim ustanovama, analizirani su i rezultati istrazivanja koja se odnose na
primenu savremene tehnologije u porodi¢énom kontekst. Uoceno je da je prisutna
upotreba savremene tehnologije u radu vaspitaca, kao i da kod vaspitaca postoji
razvijena svest o znacaju informaticke edukacije i potrebi stru¢nog usavr$avanja u
oblasti primene savremene tehnologije u radu sa decom predskolskog uzrasta. Sto se
porodi¢nog konteksta tice, analiza rezultata istrazivanja pokazuje da se u 21. veku
u porodi¢nom kontekstu koristi Sirok spektar tehnoloskih produkata ¢iji su verni
korisnici i sama deca predskolskog uzrasta.

Kljucéne reli: savremena tehnologija, predskolski uzrast, predskolske ustanove,
porodicni kontekst

Uvod

U razvijenim zemljama sveta uvodenje novih medijskih tehnologija je
neizostavni deo formalnog obrazovanja, pocevsi od predskolskog pa sve do
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univerzitetskog nivoa. Na nasim prostorima jo§ uvek nije doSlo do adekvatnog
pozicioniranja savremene tehnologije u procesu vaspitanja i obrazovanja, iako je
na nivou osnovnog, srednjeg i visokoSkolskog sistema uocljiv veliki napredak.
Dakle, moze se re¢i da je najslozenija situacija na nivou predskolskog vaspitanja
i obrazovanja, na kojem su prisutni problemi vezani za materijalnu opremljenost
predskolskih ustanova i kompetentnost vaspitaca (Stanisavljevi¢ Petrovi¢ i Pavlovié,
2017). lako je poslednjih godina pitanje primene tehnologije u predskolskom
vaspitanju i obrazovanju zastupljeno u pedagoskoj literaturi, uglavnom se pomenuta
tematika spominje u kontekstu nepostojanja zakonskog okvira koji ¢e omoguditi
sistematsku implementaciju.

U cilju prilagodavanja predSkolskog vaspitanja i obrazovanja potrebama
savremenog drustva, potrebno je uzeti u obzir ¢injenicu da odrastanje dece u 21.
veku podrazumeva neprestanu okruzenost produktima tehnologije kao §to su
racunari, video igre, obrazovni softveri, internet aplikacije, You tube, iPod, mobilni
telefoni i sli¢no. Iz tog razloga se Cesto isticu razlike u nacinu razmisljanja starijih
generacija i savremenih generacija koje nose epitet ,,digitalnih urodenika®. Uprkos
tome, sistematska implementacija tehnologije u sistem predskolskog vaspitanja i
obrazovanja na nasim prostorima predstavlja kontroverznu temu (Mikeli¢ Preradovi¢
i sar., 2014). Nikulina (Nikulina, 2015) istice da je informatizacija predskolskog
vaspitanja i obrazovanja kompleksan proces koji zahteva angazovanje svih subjekata
vaspitno-obrazovnog procesa — vaspitaca, roditelja i dece. Ista autorka objasSnjava
pozitivan uticaj savremene tehnologije ¢injenicom da istovremeni uticaj zvucnih,
grafickih 1 audio-vizuelnih informacija poseduje sposobnost da izazove emocionalni
naboj kod dece. Na taj nacin, podstice se motivacija, aktivno uklju¢ivanje dece u
proces obrazovanja i intenzivira kognitivna obrada informacija.

Cilj istrazivanja jeste da se na osnovu teorijske analize naucne literature utvrdi
na koji nacin se u zemljama sveta savremena tehnologija primenjuje u vaspitno-
obrazovnom radu sa decom predskolskog uzrasta i da se predstave rezultati
studija koje ukazuju na efekte tehnoloskih produkata na razvoj, ponasanje i ucenje
predskolske dece.

1. Primena savremene tehnologije u predskolskim ustanovama —
pregled rezultata istrazivanja iz razlicitih zemalja

Primena savremene tehnologije u radu sa decom predskolskog uzrasta postala
je u 21. veku uslov modernizacije vaspitno-obrazovnog procesa, a samim tim i
profesionalni izazov za vaspitace koji su u predskolskim ustanovama posrednici
izmedu dece 1 produkata tehnologije. Kompetencije vaspitaa za primenu
savremene tehnologije mogu uticati na nacin na koji ¢e deca praviti razliku izmedu
fiktivnog sveta tehnologije i realnosti, na njihovu procenu pozitivnih i negativnih
karakteristika i pravilno razumevanje sadrzaja tehnologije (Radeti¢ Pai¢ i Ruzi¢ Baf,
2012). Uvodenjem tehnologije Citav proces ucenja i usvajanja znanja prenet je u
virtuelno okruzenje. Uprkos tome, najoptimalniji rezultati u razvoju dece postizu se
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kombinovanjem tradicionalnog i modernog pristupa ucenju (Hilcenko & Jakovljevi¢,
2017).

Svedoci smo zivota i rada u ,,digitalnom dobu®, u kojem zemlje Sirom sveta
pokusavaju da iskoriste potencijal savremene tehnologije (Djebbari, 2012; Drigas et
al., 2015). Ubrzan tehnoloski razvoj uslovio je promenu tradicionalne uloge vrtica.
Danas se primena savremene tehnologije u predskolskom dobu smatra vaznim
elementom procesa obrazovanja i sredstvom koje vaspita¢ima moze pruziti podrsku
u postizanju vaspitno-obrazovnih ciljeva, a deci ponuditi inovativne vidove sticanja
znanja (Chronopoulou & Riga, 2012; Drigas & Kokkalia, 2014; Drigas & loannidou,
2013). Podsticanjem dece od strane vaspitaca i roditelja da sama donose pravilne
odluke o tome kada, na koji nacin i koliko koristiti produkte tehnologije, razvijaju
se zrele licnosti koje su konstruktori sopstvenog sistema znanja (Thelning & Lawes,
2001).

Kompetencije vaspitaca za primenu savremene tehnologije mogu se definisati
kao skup neophodnih znanja i vestina potrebnih za integraciju tehnoloskih alata u
svakodnevnu praksu ustanove. Uspesna implementacija tehnologije u rad predskolske
ustanove ne odnosi se samo na ucestalu i nametnutu primenu od strane vaspitaca,
ve¢ na odabir odgovarajuceg produkta tehnologije koji ¢e se primeniti u pravo vreme
i u skladu sa razvojnim stupnjem dece (Chou, 2013; Suarez-Rodriguez et al., 2012,
prema Cruz & Diaz, 2016).

Nalazi dosadasnjih istrazivanja ukazuju da se u predskolskim ustanovama
koje su tehnoloski opremljene dominantnije koriste odredeni produkti savremene
tehnologije (Masoumi, 2015). U skladu sa navedenim jesu i rezultati istrazivanja
koja potvrduju da vaspitaéi nisu podjednako kompetentni za primenu svih IKT
sredstava (Kamaruddin et al., 2017), kao i na to da su tradicionalna sredstva i dalje
dominantnija u odnosu na produkte savremene tehnologije (Lupu & Laurentiu,
2015).

U pogledu ucestalosti upotrebe tehnologije u predskolskim ustanovama
korisno je pomenuti rezultate istrazivanja koje je sproveo autor Nikolopolou
(Nikolopoulou, 2014), a koji ukazuju na to da deca najcesce upotrebljavaju racunar
za vreme slobodnih aktivnosti u vrti¢u, da ucestalost upotrebe racunara varira od dva
do tri puta nedeljno i da je prosec¢no vreme koje svako dete provede upotrebljavajuci
racunar od 10 do 20 minuta dnevno.

U cilju identifikacije na¢ina na koji se IKT integriSu u vaspitno-obrazovni
rad, u tri predskolske ustanove na teritoriji Svedske sprovedeno je istraZivanje, koje
je polazalo da se u predskolskim ustanovama aplikacija Google maps koristi za
predstavljanje domovine dece migranata, You tube kanal za prikazivanje nacionalne
odec¢e 1 muzike i iPod uredaji za predstavljanje arapske abecede, kako bi deca u
ustanovi naucila na koji nacin pisu njihovi vrsnjaci drugih nacionalnosti u zemljama
porekla. Stoga, savremena tehnologija moZze doprineti promovisanju demokratskih
vrednosti 1 pruziti vaspitatima mogucnost da podstaknu motivaciju, saradnju i
interakciju dece (Masoumi, 2015).

U etiopskom sistemu predskolskog vaspitanja i obrazovanja koristi se
multimedijalni PKLS sistem koji sluzi kao podrska razvoju decijih kognitivnih
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vestina prepoznavanja, prise¢anja, klasifikacije i serijacije. Sistem PKLS podeljen
je na tri kljuCne oblasti uc¢enja: slova engleskog jezika, amarhijska (amharic) slova
i delovi ljudskog tela. Kako bi se ispitala efikasnost pomenutog interaktivnog
sistema, pristupilo se realizaciji istrazivanja u kojem je jedna grupa dece radila na
tradicionalan nacin, dok je druga grupa radila po PKLS sistemu. Procena efikasnosti
nacina rada izvrSena je opservacijom. Tacnije, testirano je trajanje paznje dece i
nivo zainteresovanosti za pracenje predstavljanog sadrzaja. U prvom krugu, deca
koja su poducavana koris¢enjem tradicionalnih materijala za ucenje Cetiri minuta
nakon pocetka eksperimenta pocela su razgovarati i ispoljavala su znake umora i
nezainteresovanosti. Zarazliku od njih, decakoja suradila po modelu multimedijalnog
PKLS sistema ostala su fokusirana na ucenje predvidenog sadrzaja u trajanju od
petnaest minuta. Imajuci na umu kratkoroc¢nost paznje dece predskolskog uzrasta,
istrazivac¢i su u PKLS sistem ukljucili propratne elemente kao $to su tekst, zvuk,
video, razne boje i1 animacije, kako bi pomenuti multimedijalni elementi kognitivno
angazovali decu. Rezultati eksperimenta pokazali su da je upotreba multimedijalne
aplikacije pozitivno uticala na paznju dece, unapredila ucinak i efikasnost ucenja i
nivo zadovoljstva dece u radu (Tamirat & Berhan, 2014).

Sli¢no prethodnom, rezultati istrazivanja sprovedenog u gradu Ekiti 2013/14.
godine pokazuju da savremena tehnologija moze biti veoma efikasno sredstvo
u razvoju matematicke pismenosti dece ranog uzrasta. Tacnije, cilj studije jeste
bio da se ustanovi da li ¢e deca savladati oblast matematike i prirodnih nauka
uspesnije ukoliko se u radu primenjuje savremena tehnologija ili ukoliko se radi
na tradicionalan nacin. Ekperimentalna (132) i kontrolna grupa (128) dece najpre
su podvrgnute inicijalnom testiranju. U pre i post testiranja koris¢en je EMSAT
test koji meri stepen matematickih kompetencija i namenjen je deci predskolskog
uzrasta. Deca u kontrolnoj i eksperimentalnoj grupi savladavala su iste oblasti:
matematiku, recikliranje i rastvorljivost materijala u vodi. Medutim, u kontrolnoj
grupi vaspita¢ima i deci nije bio na raspolaganju racunar koji je koris¢en u
eksperimentalnoj grupi svake nedelje. Rezultati post-testa pokazali su znatno veéi
napredak dece iz eksperimentalne grupe u ispitivanim oblastima ucenja (Oluwadare,
2015).

Kada razmatramo primere dobre prakse u pogledu primene savremene
tehnologije zanimljivo je pomenuti da su predikolske ustanove na teritoriji Ceske
tehnoloski opremljene i da vaspitaci ve¢ godinama uspesno koriste u vaspitno-
obrazovnom radu program ,,Kid Smart*. Cilj jeste da se deca u ranom uzrastu
upoznaju sa tehnologijom koja ¢e postati neizostavan deo njihovog $kolovanja u
buduénosti. Softverski program je veoma lako koristiti i namenjen je ucenju dece
osnovama matematike, logike i1 prirodnih nauka. Pored toga, koriS¢enje softvera
razvija kreativnost i podsti¢e saradnju dece u predskolskoj ustanovi. Zadatak
vaspitaca jeste da pre neposredne primene softvera osmisle aktivnosti na racunaru,
koje su u skladu sa tematskim oblastima programa po kojem se realizuje vaspitno-
obrazovni rad. U Ceskoj se smatra da je uzrast od &etiri godine optimalan period
za pocetak tehnoloskog opismenjivanja dece, kao i da se rad deteta na raCunarima
uvek mora obavljati pod nadzorom odrasle osobe koja ¢e izabrati one programe koji
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su najpogodniji za dete, s obzirom na njegove individualne sposobnosti. Takode se
smatra da je veoma vazno pratiti i ograniciti vreme koje dete provodi upotrebljavajuci
tehnologiju, a koje zavisi od uzrasta. Osim toga, smatra se da je veoma vazno da
se fizicke aktivnosti ne zapostave zbog ucestalog koris¢enja tehnologije. Rezultati
sprovedenog istrazivanja ukazuju na pozitivne efekte primene razvijenog programa
(Sehnalova, 2014).

Kada se razmatraju teskoce u procesu implementacije savremene tehnologije u
vaspitno-obrazovnom radu, na osnovu teorijske analize rezultata istrazivanja, moze
se uociti da je najcesce re¢ o nedostatku tehnicke podrske, deficitu potrebnih znanja
i veStina vaspitaca (Kamaruddin et al., 2017), neadekvatnim uslovima u instituciji
(nedostatak struje i siromastvo), nedovoljno obuc¢enim vaspita¢ima koji imaju otpor
prema primeni savremene tehnologije (Kaindio & Wagithunu, 2014), nedovoljnoj
opremljenosti predskolskih ustanova produktima tehnologije, nedostatatku strucnjaka
koji ¢e vaspitace obuciti da na adekvatan nacin koriste IKT resurse (Cevher Kalburan
et al., 2011) i neadekvatnoj formalnoj i neformalnoj obuci koja se nudi vaspita¢ima
(Liu et al., 2014).

Nasuprot tome, rezultati drugih istrazivanja ukazuju na kompetentnost
vaspitaca za primenu savremene tehnologije. Primera radi, rezultati istrazivanja
sprovedenog u Ceskoj pokazuju da se ra¢unar u predskolskoj ustanovi najéesée
koristi jednom nedeljno, u zavisnosti od interesovanja dece i vaspitno-obrazovnog
programa. Uglavnom se koriste bajke, basne, obrazovni programi i internet izvori
koji se pronalaze na specijalnim portalima za decu ranog uzrasta. Dalje, istrazivanje
sprovedeno u Grckoj, ukazuje na osposobljenost vaspitaca da efikasno upotrebljavaju
produkte tehnologije u vaspitno-obrazovnom radu. Tacnije, ispitanici su najpre
formulisali scenario digitalne pri¢e, a nakon toga su prikupljali digitalne materijale
kao $to su slike, animacije, video klipovi, muzika, auditivni i zvu¢ni zapisi, koje su
primenili u radu sa decom. Rezultati istrazivanja pokazuju da su vaspitaci primenom
digitalnog pripovedanja podstakli ucenje, kreativnost i jezicki razvoj dece (Toki &
Pange, 2014). U pogledu polnih razlika, rezultati istrazivanja koje je sproveo autor
Adodo (Adodo, 2012) pokazuju da vaspitaci muskog pola pozitivnije procenjuju
sopstvene kompetencije za primenu savremene tehnologije, u odnosu na vaspitacice.

Vazno je napomenuti da, uprkos nedostatku tehnoloskih kompetencija i
nedovoljnoj opremljenosti ustanova, nalazi brojnih istrazivanja ukazuju na pozitivne
stavove vaspitata prema primeni savremene tehnologije. Najcesc¢e navodeni
pozitivni efekti 1 prednosti koriS¢enja tehnologije, od strane vaspitaca koji su ¢inili
uzorak istrazivanja, jesu pripremljenost za polazak u Skolu, sticanje operativnih
vestina, pro§irivanje znanja, razumevanje sveta, razvijanje dispozicija za ucenje,
podsticanje kognitivnog razvoja i matematickih sposobnosti, koordinacija ociju i
ruku, podsticanje verbalnih sposobnosti i motivacije, razvoj sposobnosti Citanja i
pisanja, ostvarivanje ciljeva ucenja i obezbedivanje zabave i razonode dece (Cevher-
Kalburan et al., 2011; Konca et al., 2015; Liu et al., 2014; Nikolopoulou, 2014;
Plowman et al., 2012; Sehnalova, 2014).

Medutim, prisutna je i na upoznatost vaspitaca sa potencijalnim negativnim
efektima primene savremene tehnologije u radu sa decom predskolskog uzrasta
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poput manjka fizicke aktivnosti, zdravstvenih problema, teskoca u komunikaciji,
ograni¢avanja maste, fantazije 1 proSirivanja vokabulara dece, nerazlikovanja fikcije
od stvarnosti, zavisnosti i sl. (Sehnalova, 2014).

Ustanovljeno je da je vaspitatima najpre potrebno obezbediti adekvatnu
obuku u oblasti primene tehnologije, a nakon toga im omoguciti da steCena znanja
primene u radu sa decom (Bourbour et al., 2015; Oluwadare, 2015). Primera radi,
u Hong Kongu se od vaspitaca ocekuje da se formalno obucavaju u IT oblasti
kako bi efikasno integrisali tehnologiju u vaspitno-obrazovni rad. Takode se polazi
od ¢injenice da direktori imaju presudnu ulogu u procesu uspesne modernizacije
prakse vaspitno-obrazovnog rada. Tacnije, od njih se ocekuje da inspiriSu i i ohrabre
vaspitace da se suoce sa izazovima koji se potencijalno mogu javiti u procesu primene
savremene tehnologije. Direktori ustanova moraju zaposlenima biti uzor kada je u
pitanju stru¢no usavrSavanje, a isto tako im moraju pruziti i pomo¢ materijalne,
tehnicke i personalne prirode. Rezultati jednog istrazivanja (Han, 2002) pokazali su
da direktori kao nacine podsticanja zaposlenih za upotrebu tehnologije u radu koriste
ohrabrivanje zaposlenih da pohadaju seminare, obuke i radionice kako bi se tehnoloski
opismenili, a neke od njih sponzorise ustanova. Da bi podstakao koris¢enje racunara
u ustanovi, direktor angazuje koordinatora za IT aktivnosti, poziva stru¢njake koji ¢e
pruziti obuku zaposlenom kadru i od svih vaspitaca o¢ekuje da pohadaju najmanje
48 Casova obuke. Obuka se organizuje tokom vikenda, a na sopstvenu inicijativu
vaspita¢i mogu naknadno pohadati i druge kurseve.

Istrazivanje koje je sprovedeno na uzorku od 157 studenata odseka za
predskolsko obrazovanje u Grckoj pokazalo je da iskustvo obuke u oblasti primene
tehnologije doprinosi opadanju skeptizima i rezervisanosti ispitanika prema upotrebi
tehnologije i formiranju pozitivnih stavova kod njih (Vitoulis, 2017).

Cinjenica da je vaspita¢ima u procesu primene savremene tehnologije potrebna
pomo¢ strucnjaka iz IT oblasti potvrdena je rezultatima istrazivanja sprovedenog
u Engleskoj, 2011/12. godine. Rezultati istrazivanja pokazali su da je angaZovanje
stru¢njaka u ustanovi pozitivno uticalo na samopouzdanje i spremnost vaspitaca da u
praksi primenjuju na kreativan nacin IKT. Zajednicko kreiranje mini filmova nastalo
je kao rezultat zadovoljstva vaspitaca sopstvenim kompetencijama i motivacije dece
da rade na inovativan nacin (Roberts Holmes, 2014).

Suprotno navedenom, rezultati istrazivanja pokazuju da je u Grckoj i Kini,
uprkos odrzavanju obuka koje podrzava vlada, njihova efikasnost procenjena
relativno nisko. Bez obzira na Cinjenicu da se u pomenutim zemljama predskolske
ustanove tehni¢ki opremaju i da vaspitaci imaju pozitivan stav prema primeni
tehnologije, primetne su tesko¢e u nastojanjima da se tehnologija implementira u
vaspitno-obrazovni rad, kao Sto su neadekvatna formalna i neformalna obuka (Liu
et al., 2014).

Vazno je napomenuti da analiza rezultata istrazivanja pokazuje da uvodenje
kurseva u kurikulum studija koje se odnose na primenu tehnologije doprinosi
razvoju kompetencija vaspitno-obrazovnog kadra predskolske ustanove. Rezultati
istrazivanja sprovedenog u Ukrajini pokazali su da je, nakon izuCavanja predmeta,
»INove informacione tehnologije u predskolskom obrazovanju“ 1 ,,Racunarske
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tehnologije u radu sa decom* doslo do znacajnih promena u pogledu stepena
kompetentnosti buducih vaspitaca za primenu tehnologije (Racu et al., 2017).

Sa druge strane, rezultati istrazivanja pokazuju i da uvodenje predmeta iz
IT oblasti u kurikulume ne mora nuzno voditi poboljSanju tehnoloskih kompetencija
vaspitaca. Na primer, u Turskoj se u toku procesa studiranja realizuju dva predmeta,
»Computer i JITMD®“. Kako bi se ispitala njihova efikasnost, pristupilo se
sprovodenju istrazivanja. Rezultati su pokazali da ispitanici smatraju procenjivane
predmete efikasnim, ali smatraju i da se oni moraju modifikovati, kako bi bili
korisniji za vaspitno-obrazovni rad. Tacnije, vaspitaci su istakli da je sa IT obukom
potrebno poceti ve¢ u prvoj godini studija, da je potrebno predavanja realizovati
u racunarskim, a ne u klasi¢nim uc¢ionicama, da je potrebno savladavati upotrebu
onih aplikacija koje se mogu primenjivati u vaspitno-obrazovnom radu i da je obuku
potrebno povezati sa kurikulumom ustanove (Goktas et al., 2008).

2. Koris¢enje IKT u porodi¢cnom kontekstu predskolske dece — prikaz
rezultata istraZivanja iz razlicitih zemalja

Uprkos Ccinjenici da primena savremene tehnologije moZe imati brojne
prednosti u vaspitno-obrazovnom radu sa decom predskolskog uzrasta, neosporno
je 1 da nekontrolisana upotreba uslovljava Sirok raspon potencijalnih negativnih
efekata. [z tog razloga, neophodno je preventivno informisati roditelje i vaspitace o
adekvatnim nacinima primene tehnologije koji ¢e biti u sluzbi podsticanja razvoja
dece predskolskog uzrasta (Kienig, 2017).

Analiza rezultata istrazivanja potvrduje da deca predskolskog uzrasta u
porodi¢nom kontekstu koriste Sirok spektar tehnoloskih produkata kao §to su
televizori, mobilni telefoni, racunari, CD i DVD plejeri, digitalne kamere, Stampaci,
iPod uredaji, programirane igracke i slicno (Genc, 2014; Lepicnik & Samec, 2013; Li
& Atkins, 2004; Natsiopoulou & Bletsou, 2011; Nikolopoulou et al., 2010; Rideout et
al., 2003: 17; Salceanu, 2014). Dakle, moze se uociti da se broj korisnika savremene
tehnologije u populaciji dece predskolskog uzrasta neprestano povecava (Australia
Bureau of Statistics, 2009, prema Natsiopoulou et al., 2013). Nazalost, rezultati
istrazivanja koje je sproveo autor Genc (Gence, 2014) pokazuju da se tehnologija
cesSce koristi za zabavu i igru nego li za ucenje dece, da roditelji retko ¢itaju knjige
svojoj deci i da koriste aplikacije na pametnim telefonima kako bi privukli paznju
dece, disciplinovali ih ili nagradili.

Kada se razmatra ucestalost upotrebe savremene tehnologije u porodi¢nom
okruzenju, moze se uoCiti da deca predskolskog uzrasta radnim danima provode
od jednog do dva ¢asa dnevno gledaju¢i televiziju, DVD ili video snimke i pola sata
upotrebljavajuci racunar. Vikendom se vremenski interval upotrebe povecava na Cak
i do tri-Cetiri sata dnevno (Genc, 2014; Salceanu, 2014). Zanimljivo je pomenti da je
ustanovljeno da socioekonomski status roditelja ne utie znacajno na ucestalost upotrebe
tehnologije (Linebarger & Chernin, 2003). Tacnije, kada porodica poseduje raCunar u
domu, deca razlicitog socioekonomskog statusa ga koriste vremenski gotovo istovetno.
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Kada je re¢ o nadzoru dece prilikom upotrebe racunara, rezultati istrazivanja
sprovedenog u Rumuniji, pokazali su da 35.17% roditelja sa decom uspostavlja
pravila vezana za upotrebu racunara, 34.34% roditelja namece deci rigorozna pravila
u pogledu upotrebe i 30.47% dece moze pristupiti racunaru kada god to pozeli.
Takode, istrazivanjem je ustanovljeno da 42.87% roditelja nadgleda aktivnosti
dece na racunaru kada ima slobodnog vremena, 24.25% dosledno nadgleda decije
aktivnosti, 18.85% roditelja se ukljucuje u aktivnosti dece na racunaru kako bi
pruzili pomoc¢ i podrsku, 8.64% roditelja veruje da deca postuju ustanovljena pravila
upotrebe i 5.39% roditelja nadgleda decu samo onda kada koriste internet na racunaru
(Salceanu, 2014).

Sli¢no tome, rezultati istrazivanja koje je sprovedeno u Grckoj pokazuju da
deca predskolskog uzrasta bez odobrenja i nadzora svojih roditelja samostalno
ukljucuju i koriste TV (62.4%) i racunar (62.8%). Takode, u istrazivanju je uoc¢ena
povezanost izmedu uzrasta dece i aktivnosti igranja na racunaru — deca starijeg
predskolskog uzrasta su najceS¢e koristila ra¢unar samostalno, za razliku od
dece mladeg predskolskog uzrasta koja racunar koriste u saradnji sa roditeljima
(Natsiopoulou & Bletsou, 2011).

U pogledu strategija koje roditelji koriste za ogranicavanje upotrebe
tehnologije, rezultati istrazivanja sprovedenog u Sloveniji pokazuju da je re¢ o
postavljanju uredaja koje deca ne koriste ucestalo na visoke police ili u sobe koje se
zakljuCavaju i skrivanju tehnoloskih uredaja. Razlozi zbog kojih se deci ogranicava
pristup odredenim produktima tehnologije jesu komplikovana upotreba, pristup
neprimerenim sadrzajima, oSte¢enje uredaja, potencijalni negativni efekti i Stetnost
upotrebe tehnologije za decu ranog uzrasta (Lepicnik & Samec, 2013).

Posmatrano sa aspekta polnih razlika, rezultati istrazivanja sprovedenog u
Turskoj pokazuju da roditelji ucestalije pruzaju sugestije pri upotrebi tehnologije
deci zenskog pola. Osim toga, uoceno je da majke ucestalije od oeva usmeravaju
decu prilikom upotrebe tehnoloskih produkata, da imaju kriticnije stavove pri
proceni potencijalnih negativnih efekata primene tehnologije (Ekici, 2016), kao i
da dominantnije nadgledaju decu prilikom upotrebe ra¢unara (Salceanu, 2014). U
skladu sa navedenim su i rezultati istrazivanja sprovedenog u Atini 2009. godine,
koji potvrduju da se pristup tehnologiji u ve€oj meri ograni¢ava devojéicama nego
decacima (Nikolopoulou et al., 2010). Za razliku od uverenja da su devojcCice
nezainteresovane za upotrebu tehnologije, rezultati istrazivanja koje su sproveli
Lajnbarger i Cernin (Linebarger & Chernin, 2003) ukazuju na veéi afinitet i sklonost
devojcica ka upotrebi ra¢unara, u odnosu na decake. Rezultati istrazivanja su takode
pokazali da devojéice ¢eSCe povezuju pozitivne emocije 1 osobine sa upotrebom
racunara.

Rezultati istrazivanja pokazuju da roditelji sa vi§im stepenom obrazovanja
pozitivnije procenjuju uticaj tehnologije na razliCite oblasti decijeg razvoja, u
odnosu na roditelje sa nizim stepenom obrazovanja. Osim toga, roditelji smatraju da
primena savremene tehnologije u ranom uzrastu razvija motoricke, komunikacijske,
socijalne, kulturne i kompetencije za ucenje, kao i da doprinosi sticanju vestina i
znanja koje mogu koristiti detetu u daljem Skolovanju. Pored navedenog, pokazalo
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se da su roditelji upoznati i sa negativnim efektima primene savremene tehnologije
kao $to su pristup sadrzajima koji promovisu nasilje, ugrozavanje fizickog zdravlja,
pogorsanje vida, gojaznost, gubitak kontakta sa realno$c¢u, zavisnost i asocijalnost
(Lepi¢nik & Samec, 2013).

U pogledu uticaja socioekonomskog statusa na stavove o upotrebi
tehnologije, rezultati istrazivanja sprovedenog u Grckoj pokazuju da ispitanici viseg
socioekonomskog statusa pozitivnije procenjuju uticaj primene IKT na usvajanje
znanja, razvoj matematickih i lingvistickih vestina, podsticanje maste i kreativnosti
dece, u odnosu na roditelje nizeg sociockonomskog statusa. Rezultati studije
pokazuju i da kategorija roditelja viSeg materijalnog statusa ne smatra da primena
racunara potiskuje ulogu vaspitaca i njegovu komunikaciju sa decom u ustanovi.
Pored toga, istrazivanjem je ustanovljeno da roditelji imaju pozitivan stav prema
integraciji tehnologije u vaspitno-obrazovni rad predskolske ustanove, kao i da
smatraju da racunari podsti¢u zabavu, razonodu i aktivno ucesc¢e u procesu ucenja
(Natsiopoulou et al., 2013). Do gotovo istih podataka dosli su i autori Lajnbarger i
Cernin (Linebarger & Chernin, 2003) prilikom sprovodenja istrazivanja na teritoriji
Kanzasa. Naime, rezultati pomenutog istrazivanja pokazali su da roditelji nizeg
socioekonomskog statusa, za razliku od roditelja koji pripadaju radnickoj i srednjoj
klasi, ne smatraju internet i racunar korisnim obrazovnim alatima. Sa druge strane,
deca pomenute kategorije roditelja se cesc¢e od dece roditelja viseg socioekonomskog
statusa opredeljuju za upotrebu racunara kada zele da nauce nesto novo.

Sli¢no prethodno navedenom, rezultati istrazivanja koje je sprovedeno u
Rumuniji ukazuju na upoznatost roditelja sa prednostima i nedostacima upotrebe
tehnologije. Preciznije, prednosti racunarskih igara koje su roditelji najcesée navodili
jesu: razvoj misljenja, kreativnosti, spretnosti, takmic¢arskog duha, u¢enje stranih
jezika, pobolj$anje memorije i pamcenja, razvoj logickog razmisljanja, sposobnosti
¢itanja i pisanja, veStina racunanja, razvoj ambicije, samopouzdanja, samokontrole,
nezavisnosti, drustvenosti, timskog duha, odgovornosti i sli¢cno. Nasuprot tome,
nedostaci upotrebe koje su roditelji navodili jesu: nedostatak fizickog kretanja,
poremecaj vida, bol u ki¢mi, zavisnost, umor, sukobi brace i sestara prilikom
upotrebe, nervoza, asocijalnost, nasilno ponaSanje, nesposobnost razlikovanja
stvarnosti i fiktivnog sveta, gubljenje vremena i lenjost dece (Salceanu, 2014).

Prema nalazima istraZivanja sprovedenog u Skotskoj moze se zakljuditi da
su roditelji upoznati sa znacajem sticanja tehnoloskih vestina, narocito u starijem
predskolskom dobu. Medutim, ispitani roditelji su takode bili skepticni u proceni
vaznosti poznavanja tehnologije u ranom dobu. Tac¢nije, oni su Cesto isticali da su
druge aktivnosti prikladnije ovom uzrastu i da je veoma vazno da deca ne zanemare
igru i druzenje zbog ucestalog koris¢enja tehnologije (Plowman et al., 2012).

Autor Ploumen (Plowman et al., 2012) isti¢e da se sticanje vestina upotrebe
tehnologije u porodicnom okruzenju najces¢e odvija neposredno: razgovorom
mobilnim telefonom sa rodacima, snimanjem i Stampanjem digitalnih fotografija
kuénih ljubimaca, gledanjem porodi¢nih video snimaka, kori§¢enjem starih racunara
i telefona kao rekvizita za igru i sli¢no.

67



Anastasija Mamutovi¢, Marija Markovi¢, Zorica Stanisavljevi¢ Petrovié¢

Zakljucak

Kada sumiramo prethodno navedene rezultate istrazivanja uocava se da su
tradicionalna sredstva i dalje zastupljenija u vaspitno-obrazovnom radu predskolskih
ustanova u odnosu na produkte savremene tehnologije. Takode je uoceno da
problem u nastojanjima da vaspitno-obrazovni proces inovira upotrebom savremene
tehnologije predstavljaju nepovoljni uslovi u instituciji i neadekvatna obuka koja se
nudi vaspitac¢ima. Dakle, kao $to je vec istaknuto, iskustvo stru¢nog usavrSavanja
u oblasti primene tehnologije doprinosi kompetentnosti vaspita¢a i eleminisanju
straha i konzervativnih stavova koji se javljaju usled susreta sa nepoznatim na¢inom
rada. Pored toga, uocena je i efikasnost pravovremenog tehnoloskog opismenjavanja
vaspitaca joS$ u toku samih studija, putem predmeta i disciplina iz IT oblasti. Vazno
je napomenuti i da teorijska analiza rezultata istrazivanja ukazuje na upoznatost
vaspitac¢a i roditelja sa prednostima i nedostacima upotrebe savremene tehnologije,
kao i efektima tehnoloskih produkata na razvoj, ponasanje i ucenje dece. Rezultati
prikazanih istrazivanja mogu posluziti kao vazan orijentir za planiranje primene
savremenih tehnologija u sistemu predskolskog vaspitanja i obrazovanja kod nas.

Takode, analiza rezultata istrazivanja pokazuje da se u 21. veku u porodi¢nom
kontekstu koristi Sirok spektar tehnoloskih produkata ¢iji su verni korisnici i sama
deca predskolskog uzrasta. Iz tog razloga roditelji neretko pribegavaju uspostavljanju
porodi¢nih pravila, kao i nadzoru, nadgledanju i kontrolisanju dece prilikom upotrebe
IKT.
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THE APPLICATION OF ICT TECHNOLOGY IN
EDUCATION OF PRESCHOOL CHILDREN - REVIEW
OF RESEARCH RESULTS FROM DIFFERENT
COUNTRIES

Anastasija Mamutovi¢, Marija Markovi¢, Zorica Stanisavljevi¢ Petrovi¢
University of Ni§, Faculty of Philosophy,
Department of Pedagogy

Abstract: The application of modern technology in educational work refers to the
creation of an adequate approach and model of use of technology products at all
levels of the education system. Informatization of modern society leads to a change in
educational standards, as well as methods and tools used in educational work. The aim
of this paper is to determine, on the basis of theoretical analysis of scientific literature,
in which countries in the world ICT technology is applied in educational work with
preschool children, as well as to present the results of studies that indicate the effects
of technological products on the development, behavior and learning of preschool
children. In addition to the analysis of the results regarding the application of modern
technology in preschool institutions, the results of research related to the application
of ICT technology in the family context were also analyzed. It was noticed that the use
of ICT technology is present in the work of educators, as well as that educators have
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a developed awareness of the importance of information education and the need for
professional development in the field of ICT technology in working with preschool
children. As far as the family context is concerned, the analysis of the research results
shows that in the 21st century, a wide range of technological products are used in the
family context, of which preschool children themselves are faithful users.
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Abstract: As the last institution at the end of the education system, the university is
committed to preparing competent professionals for each field of expertise, including
future teachers. An essential goal in the training of pedagogical specialists is to get
to know the potential of the personality and to enhance its development at all key
levels. The situation with Covid-19 has highlighted its growing importance, given
the urgent need to transition from face-to-face learning to distance education. In the
course of the rapidly spreading epidemic, the role of ICT in education became clear.
It has been proven that in the conditions of global crisis it is the information and
communication technologies that successfully mediate the learning process. It was
found that digital competencies are vital for the subjects in the pedagogical interaction,
because they ensure the dialogue in the virtual educational environment. Undoubtedly,
the foundation of its qualitative implementation affects the motivation for self-
actualization of interacting between teachers and students. After identifying the need
to improve the quality of distance education, this article presents the advantages of
meaning-centered management of virtual educational environments in the academic
preparation of pedagogical specialists. The following questions become relevant: (1)
What is the meaning?; (2) What will develop?; (3) How will it be formed?, which
respectively constitute the conceptual, personal and activity aspect of the pedagogical
interaction from a distance.

Keywords: higher pedagogic education, meaning-centered management in virtual
environment, quality of distance education, professional pedagogical competence.
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Introduction

In previous years, higher education institutions for pedagogical specialist
training were required to use their potential in the best way to accelerate modernization
and internationalization at all levels of the education system. Recently, the education
system is striving to be in unison with the challenges of the modern age. Modernization
in education is aimed at:

* on the one hand — improving the learning environment in the educational
institutions through enhanced implementation of information and
communication technologies;

* on the other hand — achieving (1) functional and (2) multi-dimensional
literacy of learners, defined as:

(1) ability to use knowledge and skills from key cognitive domains to
solve problematic situations;

(2) an ability that is the basis for participation in the digital society
and making informed choices on issues in a high-tech environment
(Dermendjieva and Dyankova, 2018).

Ensuring conditions for quality education is directly related to the application
of the competence approach, which:

* emphasizes the end results of training and the acquisition of knowledge
and skills that are reciprocal in the content of the relevant educational level
and are of high relevance in real life, in other words personally oriented
towards the needs of the trainees;

* hasatwo-way meaning and scope, since it refers both to the teacher/trainer
as a professional subject and to the child/student as an active subject of the
educational activity.

A more significant feature of the competence approach display is the systematic
comprehension and upgrading of intellectual, communicative, reflexive and moral
norms that allow the individual to direct his activity in a broad social, economic and
cultural sense.

2. Pandemic Covid-19 and the challenges prior to the academic
preparation of pedagogical specialists for virtual education
environments

Unfavorable events connected to the spread of Covid-19 imposed enormous
lifestyle changes. The introduction of quarantine due to the Pandemic and the
measures for social distancing changed radically the functioning of educational
institutions. The higher education institutions also reorganised their working habits
with students and made transition from attending in-class sessions to remote learning.
At the same time, social media intensified the question about the quality of online
education. It became clear that there were two opinions about online education:
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there are the people who favor online education and the people that disprove its
advantages and efficiency.

An objective analysis requires the acknowledgment of the efforts of the
academic community for handling the crisis. It’s also important to take a look at the
challenges that they overcame.

3. Emerging needs prior to the academical preparations of pedagogical
specialists in virtual educational environments

Modern studies show that traditional educational activities at the university
level do not play an important role in the globalizing world.

The waning interest in the academic career is related to the lack of opportunities
for systematic professional qualification and for the enhancement of pedagogical
competence. Additionally, this has a negative impact on the quality of teaching at
the university level and implies that the need for permanent updating is imperative.

Reflected in the context of higher education, the competence approach addresses
the conflicting contradiction between institutional models of professional behavior
by university lecturers and the need for adequate pedagogical reflection on effective
academic interaction. This growing tendency of “blurring the boundaries” between
professional training, long-time student experience and dynamically changing
educational needs reflects the difficulties faced by a modern university lecturer in
the context of pedagogical practice as an organizational and professional situation.

What is new in the situation is that the teacher has to improve his / her
professional pedagogical competences simultaneously with the students and in this
sense no particular distance is registered in his / her position both as a trainer and a
trainee.

At the same time, dynamic and effective interaction in both face-to-face
teaching and in online mode are demanded from the trainer.

This growing tendency of “blurring the boundaries” between professional
training, long-time student experience and dynamically changing educational
needs reflects the difficulties faced by a modern university lecturer in the context of
pedagogical practice as an organizational and professional situation.

Moreover, in the context of online education:

* on an individual level — conscious or unconscious — the outlined trend
reflects what depleted the professional motivation of teachers, expressed
in formalizing, distancing, dehumanizing and neglecting the essential
function of the educator and restricting the vision for the development of
education;

* at the institutional level — the identified trend and the analyzed negative
issues of its increase are a sure sign of a crisis in higher education.

These deficiencies appear to be strong demotivators for university lecturers
and, in the context of the analyzed problems, destabilize the university. The
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underestimation of the seriousness of this fact hides the risk of gradually decreasing
functions of the higher education institution as a key institution and marks a true
danger of it becoming the first unstable unit that is a part of the “domino effect” in
our education.

The indisputable cause-and-effect conditionality between motivation and
activity reveals the importance of the problem about meaning-centered virtual
fields, considered and acquired in the area of higher pedagogical education. For the
unmotivated university lecturer it is impossible to develop the skills for proactively
presenting the educational content to the audience of students — future educators.
This teaching rigidity is identified as an obstacle in the context of quality education.

Therefore, this problem highlights the need for positive changes in the
organization of the educational environment: to be effective, to provoke, support and
encourage the individual development of the learner and to apply attractive forms
of training.

4. Application of a meaning-centered approach in the management
of virtual educational environments in the university training of
pedagogical staff

Today's education system is undergoing a paradigm change that is a small-scale
example of the changes in our society in terms of individual and social behaviors and
relationships. The debates are held on the following strands:

1) education centered on the content/subject towards education centered on the
learner/client/user;

2) education according to which knowledge and expertise are “here”, and
consumers are “there” towards an approach where the expertise of educational
specialists is only a small part of the community expertise and consumers are both
“here and there”.

Knowing the potential of the personality and stimulating its expression at all
code levels are the most important factors for developing the meaning-centered
management of the virtual educational environment.

The meaning-oriented approach allows the identification of human, logistical
and technological resources aimed at:

* promoting the development of effective thinking, action, relationships to

achieve effective real achievements (Prensky, 2017);

» providing skills for complex problem solving, critical thinking, creativity,
managing, coordinating with others, emotional intelligence, service
orientation, cognitive flexibility, negotiation, judgment, and decision
making, needed for the professions of the future .

The methodological platform for the validation of meaning-centered
management of virtual educational environments are the theories of L. S. Vygotsky,
K. Lewin, V. Frankl and S. Covey, adequate to the contemporary social requirements.
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The development of Slavic scientific thought, especially the work of the Russian
psychologist L. S. Vygotsky represents the standpoint on “the creative intelligence”,
which could only be possible as a cognitive and emotional origin of human
consciousness unity. All this we find in the ideas of Victor Frankl (Frankl, 2016).

On the other hand, the main thesis of constructivism is that a man is constructed
in the social environment (L. S. Vygotsky). Knowledge originates and is formed by
social interactions (sharing, comparison, debating) among subjects in the learning
process. Through this dialogue, the social learning environment enables a person to
specify their own meanings and help others to specify their own. In this way, mutual
knowledge formation is achieved. This is a direct reflection of L. S. Vygotsky’s socio-
cultural theory, which emphasizes the mentor’s leadership and allows the learner
to consistently master more complex levels of knowledge and understanding, thus
gaining independent competence. The context (contextualism) becomes an integral
part of the learning process: cultural and historical.

K. Lewin’s field theory (Lewin, 1980) of active and passive adaptive tendencies
in behavioral motivation reveals all conditions that are relevant to determine a
behavior (characterizing both the current situation and the condition of the subject)
and describes their dynamic relationships. The term “field” covers the factors of both
the external (the environment) and the internal (subjective) situation (Lewin 1980).

Even in a cursory study, meaning-centered management as an approach
strikingly differs from all theories, reducing behavior to personal dispositions and
individual differences in them. Simple connections in the sense of an “irritant-
response” association are insufficient to explain the behavior. Its significance leads to
the conclusion that sustainable development is not an impulsive response to thoughts
and behavior, determined primarily by changing external circumstances or primary
incentives, but it is the result of shared meaning in the subject-subjective interaction.

This is the reason why the meaning-centered management of virtual educational
environments provides the conditions for maximum personalization of the learning
process by transforming the traditional transmission process of educational
communication into an organic and authentic dialogue.

The meaning-centered approach is based on the philosophy of Victor Frankl.
In the 1980s, Stephen Covey affirmed this approach, convinced that the basis of
subjective activity is the realization of one’s own values. Innovative ideas and
practical solutions to change the education systems that Ken Robinson, Lou Aronica,
Malala Yousafzai, Tony Wagner, Passy Salberg, and others defend are also present.
They are concentrated around the idea that “education does not have its own constant
“utopia”, it is an expression of the constant pursuit of creating the best conditions of
learning for real people living in real communities in the real and changing world”
(Robinson, Aronica, 2017).
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5. Characteristics of the meaning-centered management of virtual
educational environments

The introduction of meaning-centered distance learning management reveals
the role of the effective leader in education, which introduces innovations related to:
» enhanced control over knowledge, ideas and practices that form the given
field of knowledge;
* a deep understanding of the traditions and achievements on which this
knowledge is built.

In the conditions of virtual pedagogical communication, the meaning-
centered approach allows the teacher to create environment that engages, provides
opportunities, expects achievement and empowers trainees through:

*  “inspiration: With their passion, they kindle their interest in the subject and

inspire them to achieve the best;

» confidence: a help to acquiring skills and habits to convince them that they

will also be able to develop their expertise cognition;

*  creativity: they give the opportunity to experiment, explore, ask questions and

develop skills and attitudes for original thinking” (Robinson, Aronica, 2017).

The above-mentioned professional pedagogical reflexes are feasible in
compliance with the basic principle of meaning-centered approach, related to
guaranteeing students’ maximum freedom of choice. The result is a “pedagogical
interaction for which the dynamic, the active, the surviving, the actively transforming
moment for essential characteristics” (Prensky, 2017).

6. Educational potential of the meaning-centered approach
in the online environment

The application of meaning-centered management of the virtual educational
environment in higher pedagogical education ensures effective academic training of
future teachers, uniting the following three projections:

1) In the conceptual aspect (What is the point?) — Reflects the importance and value
of the disciplines (subject areas included in the curriculum of the respective educational
qualification degree) in the context of the emerging role of education to develop humanity.

2) Personally (What will be developed?) — Reflects the range of key
competences that students — future teachers should instill in adolescents in their
training as a preparation for life.

The personal aspect actually sets the role of the proactive lecturer as a reference
model in organizing a development-oriented pedagogical interaction (Robinson,
Aronica, 2017) of:

* curiosity — the ability to ask questions and explore how the world works;

» creativity — the ability to create new ideas and to apply them in practice;
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critical thinking — the ability to select and analyze information and ideas
through argumentation and assessment;

communication — the ability to clarify and ascertain the expression of
thoughts and feelings through a variety of media tools and forms;
collaboration — the ability to constructively cooperate with others;
commitment — empathy and responsiveness;

peace of mind — the ability to constantly connect with the inner world of
feelings and develop a sense of personal harmony and balance;

civic participation — the ability to participate constructively in the society
and in the processes that make it sustainable.

3) In the active aspect (How will it be formed?) — reflects the activities, methods,
forms, techniques, and components that structure the pedagogical interaction on the
basis of cooperative learning: positive interdependence, face-to-face interaction,
individual responsibility, and group analysis.

The authentic participation of students — future teachers — in such organized
distance learning presupposes sustainable multiplication of the meaning-centered
approach in their future professional and pedagogical realization.

Conclusion

The presented meaning-centered educational paradigm marks the effectiveness
of distance learning by combining innovative solutions for higher pedagogical
education in terms of organizing and conducting a learning process, reforming:

the form of pedagogical communication: from monologic to dialogical;
the choice of educational technology: from influence to interaction;

the role of personal factors: from unification to pluralism, within
pedagogical autonomy;

the model of pedagogical thinking: from a reproduction of truth to self-
seeking, transformation, creation of a new creative product.
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YCMEPEHO YIIPAB/BAILE BUPTYEJIHUM
OBPA3OBHUM OKPYXEIBEM Y AKAJTEMCKOJ
ObYIIU HEJATI'OHIKUX CTPYYIbAKA

Codmua /lepmenhuena
Jyrozanaanu yausepsuter Heodur Puncku, biaaroesrpan,byrapcka

Jlazap Crommh
WHcTuTyT 32 MEHAIMEHT U 00pa3oBame,Pernonantu koopaunarop 3a Cpoujy,
Cxomsbe, Makegonua

I'eprana /luankosa
Jyrozanagnu yausepsuter Heodur Puncku, biaaroesrpan,byrapcka

VY nocnenm0j MHCTUTYIMH Ha Kpajy OOpa3soBHOI CHCTEMa, YHHBEP3UTET je mocBeheH
NPUIIPEMH KOMIIETEHTHUX CTpy4baka 3a CBaKy MpodecHoHanHy o0ract, ykibydyjyhu
Oynyhe HacraBHuKe. CyIITHHCKY NI OOYKE TIEIaroliKuX CTPYYHmhaka jecTe YIO3HaBabhe
NOTEHIMjajla JIMYHOCTH W TIOJCTHIAE FHEHOT HCIIOJhbaBaba Ha CBUM KJbYYHHM
HuBonMa. Curyanuja ca Covid-19 ykazana je Ha meroB cBe Behn 3Hadaj, ¢ 003UpoM Ha
XHUTHY 1OTpely 1a ce Tpelhe ca iuieM y Juie ka yuerwy Ha JaJbuHy. ToKoM enuaemuje
Koja ce Op3o mmpuia, ynora MKT-a y oOpazoBamy nocrana je jacHa. JlokasaHo je na y
yCIIOBUMa INIOOAIHE KpH3e MH(OPMAIIOHE W KOMYHHKAIMOHE TEXHOJIOTH]E YCIIEITHO
Hocpeyjy y mpolecy yduemwa. YTBpheHo je na cy AUrHTajIHe KOMIIETEHIje KJbyJHe 3a
cy0jexTe y Ie/IaronKoj HHTEPaKIMjH, jep OMOryhyjy Iujasior y BUPTyaaIHOM 00pa30BHOM
OKpyXemy. HecyMmnBO, 0CHOBA F-eTOBE KBAIMTATHBHE PHIMEHE yTHYE Ha MOTHBALIH]y 32
caMOaKTyaIn3alyjy HHTepakiuje n3mel)y HactaBHuKa 1 ydeHHka. Kako je youena nmorpeda
3a OOOJBIIAKEM KBAIUTETA 00Pa30Bamba Ha JIAJbHHY, Y OBOM WIAHKY Cy ITpe/ICTaBJbeHEe
NPEAHOCTH YIPaBJbathba BUPTYEITHUM 00pa30BHUM OKpPY)KEHeM y (OKyCy Ha 3Ha4CHY Y
aKaJIeMCKOj PUTIPEMH ITeJIaroIkux crerpjaicra. Cneneha nurama nocrajy pesieBaHTHa:
(1) Y 4emy je 3naueme?; (2) Llra he ce passujatn?; (3) Kako he ce dopmuparn?, mro
CavrmbaBa KOHIENTYaJIHH, JIMYHH U JIEJIATHN acTIeKT Me/IaroiKe NHTEPaKIyje U3 JajbuHe.

Kwyune peuu: 6ucoxo nedazouwko oopasosarbe, yCMepeHo ynpasmsarse y GUPNyeaHom
OKpYJICcervy,  Keanumem 00pazoearbd  Ha - OAbUHY, NPOPECUOHATHO-NEOA2OUWKA
KomMnemeHyuja.

Citiranje ¢lanaka: Dermendjieva, S., Stosi¢, L. i Dyankova G. (2020). Meaning-
cenetered management of the virtual educational environment in the academic training
of pedagogical specialists. Godisnjak za pedagogiju, 5(1), 73-80.
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PODSTICANJE ASERTIVNE KOMUNIKACIJE UCENIKA
PUTEM RADIONICARSKOG RADA U OKVIRU
ODELJENSKE ZAJEDNICE

Danijela MiloSevi¢'
Univerzitet u NiSu, Filozofski fakultet, Departman za pedagogiju (student DAS)

Apstrakt. U radu je posvecena paznja razmatranju asertivnog stila komunikacije koji
se shvata kao konstruktivan obrazac koji doprinosi intenziviranju socijalnih interakcija
ucenika i formiranju kvalitetne pedagoske klime u odeljenju. U tom pogledu cas
odeljenske zajednice se izdvaja i percipira kao potencijal za kreiranje i razvijanje
nenasilne komunikacije i demokratskih odnosa ucenika, a nastavnik kao kljucni
delatnik podsticanja saradnicke atmosfere i prosocijalnog ponasanja ucenika. Najveci
doprinos u regulisanju interpersonalnih odnosa ucenika sa jedne strane, i razvijanje
kooperativnog i aktivnog ucenja sa druge strane, vidi se u primeni radioni¢arskog
rada. Stoga, prakti¢na vrednost ovog rada je u predstavljanju pedagoske radionice koja
je specijalno dizajnirana za potrebe osposobljavanja ucenika za primenu asertivnog
stila komunikacije. Ne treba izgubiti iz vida da uspostavljanje i razvoj uspesne
interpersonalne komunikacije u nastavi velikim delom zavisi od nastavnika, pa je u
fokusu ovog rada i razvoj njegovih socijalnih kompetencija. Shodno tome, usmerenost
ka permanentnom obrazovanju i kontinuiranom razvoju refleksivne prakse je preoritet
savremenog nastavnika, koji pretenduje da menja i inovira nastavi proces.

Kljucne reci: interpersonalni odnosi, nenasilna komunikacija, pedagoska klima,
radionicarski rad, stilovi komunikacije.

Uvod

U skolskom kontekstu, komunikacija predstavlja kompleksan proces koji
podrazumeva meduzavisnost ponasanja ucesnika vaspitno-obrazovnog procesa.
KarakteriSe je aktivno ukljucivanje svih ucesnika u ispunjavanju predvidenih ciljeva
i zadataka vaspitno-obrazovne delatnosti (Jovanovi¢, 2009), a njena svojstvenost se

ogleda u komunikativnim, interaktivnim i perceptivnim komponentama (Zhamilya
etal., 2013).

! d.milosevic-15811@filfak.ni.ac.rs
Stipendista Ministarstva prosvete, nauke i tehnolo$kog razvoja Republike Srbije.
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Da bi pedagoska komunikacija nosila obelezje efikasnosti neophodno je u
njenoj sustini negovati uzajamno postovanje i iskren i ravnopravni odnos medu
ucesnicima. Jovanovi¢ (Jovanovi¢, 2009) ukazuje na odlike efikasne pedagoske
komunikacije: jasnost, dvosmernost, uskladenost sa psihofizickim uzrastom
sagovornika, usmerenost na podsticanje misljenja, razvijenost govora, mogucénost
izbora i razmene ideja. Takva komunikacija je demokratski orijentisana i kod
ucenika uti¢e na formiranje najpozeljnijeg — asertivnog stila komunikacije, koji utice
na stvaranje pozitivne slike o sebi i drugima i doprinosi celokupnom samorazvoju
ucenika.

Razvijati asertivnu komunikaciju na casovima odeljenske zajednice od
izuzetnog je znaCaja za formiranje pozitivnih interpersonalnih odnosa i kvalitetne
pedagoske klime. Ipak, nesumljivo se postavljaju mnogobrojna pitanja poput:
kako stvoriti povoljne uslove za pospesSivanje asertivnog stila komunikacije u
Skolskom okruzenju?, koje metode iskoristiti kao najadekvatnije u razvoju asertivne
komunikacije?, kako motivsati nastavnike da razvijaju asertivnu komunikaciju medu
ucenicima? Ova i mnoga druga pitanja itekako otvaraju prostor za proucavanje i
razmatranje problematike asertivne komunikacije u nastavnoj praksi. Shodno tome,
asertivna komunikacije ¢e se nadalje tretirati kao poZzeljni stil komunikacije koji vodi
ka pozitivnim efektima u interpersonalnim odnosima medu ucenicima, pri ¢emu se
ukazuje i na znac¢ajnu ulogu nastavnika kao regulatora socijalnih odnosa u odeljenju.
Predstavljena pedagoska radionica se nudi kao primer i pomoéni alat nastavnicima
u osnazivanju asertivnog stila komunikacije u okviru odeljenske zajednice, a sve u
svrhu unapredenja kvaliteta medusobnih odnosa ucenika i socioemocionalne klime
u odeljenju.

1. Asertivni stil komunikacije uc¢enika
u vaspitno-obrazovnom procesu

U savremenoj nastavnoj praksi komunikacija je od sustinskog znacaja. Stil
komunikacije je vazna komponenta u rukovodenju nastavnim procesom i neophodan
Cinilac u ostvarivanju saradnje svih ucesnika vaspitno-obrazovnog rada. Nacin
komunikacije oslikava obrazac ponasanja na osnovu koga nastavnici i ucenici
razvijaju medusobne odnose, pa se moze reci da od stila komunikacije moze zavisiti
kvalitet interakcijskih relacija i pedagoska klima u odeljenju.

Kako asertivni stil komunikacije, prema dostupnim izvorima, predstavlja
najpozeljniji obrazac ponaSanja i najuspesniji naéin uspostavljanja medusobnih
odnosa, tako on za obrazovni sistem ima naroCit znacaj. Primena asertivnog
ponasanja moze biti konstruktivna vestina u regulaciji socijalnih odnosa u razredu.
Ucenici koji primenjuju asertivni stil komuniciranja pokazuju sposobnost da na
jasan, direktan i iskren nacin izraze sopstveno misljenje, stavove i osecanja, a u isto
vreme postuju osecanja, potrebe i prava drugih (Lambertz & Blight, 2016). Ovakav
obrazac ponaSanja ukazuje na akciju koja iskljucuje uskraéivanje prava drugima,
a istovremeno ukljuCuje borbu i odbranu sopstvenih uz izrazavanje pozitivnih
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osecanja (Alberti & Emons, 1970). Primena asertivnog stila doprinosi razvijanju
i sposobnosti empatije (Uzuntarla et al., 2016) i sopstvene svesti o odgovornom
ponasanju (Ames, 2009). Od nivoa razvijenosti asertivnog stila zavisi i emocionalna
1 socijalna prilagodenost uc¢enika (Moon, 2009). Asertivni ucenici imaju razvijene
socijalne kompetencije, vestine reSavanja problema i teze ka introspekeiji (Giiven,
2010). Kod njih je primetno vece samopouzdanje i samopostovanje (Sarkova et
al., 2013), a rezultati pokazuju i da se sa nivoom asertivnosti pove¢ava motivacija
ucenika za akademska postignuca (Galata, 2018).

Medutim, da bi se osigurala efikasna komunikacija i formirali kvalitetni odnosi
medu ucesnicima u Skolskoj zajednici veliku ulogu ima nastavnik. Tac¢nije, njegov
stil komuniciranja odreduje nacin njegovog rada i ponasanja u nastavnim situacijama
(Havelka, 2000). On je kreator pozitivne psihosocijalne klime i model ponaSanja
koji moze uticati na formiranje obrasca komunikacije i motivacije uc¢enika za ucenje
(Eupena, 2012). Na primeru nastavnika ucenici usvajaju vestine komunikacije i uce
kako da saraduju sa drugima (Havelka, 2000), pa je njegova uloga u nastavnom
procesu od vitalnog znacaja.

Nastavnik ima posebnu ulogu u razvoju interpersonalnih odnosa u okviru
odeljenske zajednice. Putem ¢asova odeljenske zajednice nastavnik moze da formira
poverenje i ostvari vaspitne i obrazovne ciljeve (Husi¢, 2009). Osim $to nastavnicima
¢as odeljenske zajednice pruza viSe vremena da razvijaju odnose sa ucenicima i
medu ucenicima, omoguéava im i upoznavanje moguénosti u¢enika i prepoznavanje
njihovih potreba (Koludrovi¢, Juki¢ i Rei¢ Ergovac, 2009). Na odeljenskoj zajednici
se moze ostvariti saradnicka atmosfera koja predstavlja preduslov za formiranje
nenasilne komunikacije i demokratskih odnosa (Ivanek i sar., 2011), pri cemu se
nastavniku pruza prilika i da preventivno deluje u reSavanju potencijalnih problema
medu ucenicima.

Medutim, da bi nastavnik razvio asertivno ponasanje uc¢enika, neophodno je da
kod njih kontinuirano razvija vestine asertivne komunikacije koje podrazumevaju:
uspostavljanje i odrzavanje razgovora sa drugima, efikasno suocavanje sa konfliktnim
situacijama, adekvatno izrazavanje pozitivnih i negativnih emocija i vestine aktivnog
slusanja (Romek, 2003). S tim u vezi, reklo bi se da je i te kako prepoznata potreba
za kontinuiranim usavrSavanjem nastavnika u domenu razvijanja pedagoskog
pristupa i vestina ucenika za nenasilnu komunikaciju. Takav vid usavrSavanja vodi
ka kvalitetnim interpersonalnim odnosima koji doprinose ostvarivanju vaspitnih i
obrazovnih ciljeva i kreiranju povoljne psihosocijalne klime, koja rezultira ve¢om
kohezijom ucenika u $kolskoj zajednici.

2. Efikasnost radioni¢arskog oblika rada u razvijanju asertivne
komunikacije

RadioniCarski pristup je specifican metod koji omogucava sticanje
kompetencija kroz iskustveno, kooperativno i aktivno ucenje (Orngreen & Levinsen,
2017). Kao metod osigurava ravnopravnost i povoljnu klimu u¢esnika i moderatora i
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daje mogucénost kombinovanja razli¢itih metoda i tehnika (Johnson & Onwuegbuzie,
2004). Radionice podsti¢u timski duh, kriticko misljenje i pozitivnu interpersonalnu
komunikaciju (Felder & Brent, 2017). Brojna su istrazivanja ¢iji su rezultati ukazali
na efikasnost radionicarskog pristupa. Na primer, 2017. godine autor Manta (Manta,
2017) kroz svoje istrazivanje je ukazao da su se interaktivne radonice pokazale visoko
efikasnim u poboljSanju komunikacije nastavnika i ucenika u nastavnom procesu,
dok su drugi autori poput Likandera i saradnika (Lucander et al., 2012), kao i Nestela
i Bejtsona (Nestel & Betson, 1999), tome dodali i komunikativne vestine studenata.
Na sli¢an nacin o radioni¢arskom pristupu govore i Kember i saradnici (Kember et
al., 2008) ukazuj¢i na njegov pozitivan uticaj na kvalitet ucenja i disciplinu ucenika,
ali i savladavanje matematickih operacija. Takode, Salmon (Salmon, 2009) navodi
da su ucenici. pokazali ve¢u motivisanost, participativnost i interakciju, $to je zbog
efikasnosti ove metode otvorilo potrebu obrazovanja nastavnika za njenu primenu u
formalnom obrazovanju.

Radionicarska metoda pokazala se efikasnom u podsticanju asertivne
komunnikacije. Naime, rezultati istrazivanja ukazuju da se socijalne kompetencije
ucenika u nastavi mogu poboljsati putem primene asertivnog programa u Skolskom
kontekstu (Obey-Jordan, 2007). Jedno takvo istrazivanje sprovedeno je u istocnoj
Turskoj 2011. godine sa studentima medicine. Ovo istrazivanje pokazalo je da
je trening asertivnosti baziran na radioniCarskoj metodi doprineo u povecanju
komunikacijskih vestina studenata (Gultekin et al., 2018). Sli¢no istrazivanje o
kome su pisali Hojat i saradnici (Hojjat et al., 2016) ukazalo je na znacajne razlike
izmedu kontrolne i eksperimentalne grupe kod asolescenata. U toj populaciji
identifikovane su promene u pogledu osnazivanja i jacanja njihove asertivnosti i
nivoa sre¢e. Dakle, trening o asertivnosti ne samo da unapreduje komunikacijske
vestine, nego i pomaze u regulaciji odnosa i sticanju sposobnosti reSavanja problema
(Gultekin, et al, 2018). Zato se moze re¢i da je takav vid edukacije neophodno
primeniti u Skolskom kontekstu, jer bi sticanje vestina asertivne komunikacije
nastavnika doprinelo konstruktivnom nac¢inu suoCavanja za savremenim izazovima i
problemima nastavne prakse. Sa druge strane, ¢as odeljenske zajednice omogucava
priliku za primenu radioni¢arskog rada kao uspesnog oblika putem kojeg se razvija
asertivni stil komunikacije uc¢enika.

3. Primena radioni¢arskog pristupa u razvijanju asertivne
komunikacije ucenika na ¢asovima odeljenske zajednice

Radionicarski rad omogucava kako primenu razli¢itih metoda i tehnika,
tako i istrazivanje razli¢itih pedagoskih problema i pojava. Ovaj nacin rada daje
mogucénosti za adekvatnu realizaciju vaspitnih i obrazovnih ciljeva i unapredivanje
kvaliteta nastave.

U proucavanju socijalnih relacija u¢enika radioni¢arski pristup ima poseban znacaj,
jer pruZza mogucénost za razumevanje ponasanja u¢enika i njihovih iskustava u razli¢itim
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zivotnim kontekstima. Kruzna komunikacija, interakcija izmedu ucenika i nastavnika
i aktivna participacija u aktivnostima omoguéava razvijanje socijalnih i emocionalnih
kompetencija koje se u odnosu na kognitivne kompetencije u manjoj meri razvijaju u
nastavnom procesu. Iz tih razloga radionicarski pristup moze biti od vitalnog znacaja
za razvijanje kvalitetnih odnosa, a nastavnik u ulozi odeljenskog staresine potencijale
ovog pristupa moze primeniti upravo na casu odeljenkse zajednice. Priprema i primer
radionice putem koje se moze unaprediti asertivna komunikacija uc¢enika i primeniti u
okviru ¢asova odeljenske zajednice prikazana je u Tabeli 11 Tabeli 2.

Tabela 1. Priprema radionice za ¢as odeljenske zajednice

Nastavni predmet ~ Cas odeljenske zajednice
Nastavna jedinica Komunikacija — aktuelni problemi i moguénosti unapredivanja

Naziv radionice Asertivnom komunikacijom do uspes$nih interpersonalnih odnosa
Vrsta radionice Edukativna radionica
Cilj Osposobljavanje ucenika za primenu asertivnog stila komunikacije.

Obrazovni: upoznavanje sa asertivnom komunkacijom, sticanje
znanja o koracima asertivnosti i prednostima koje asertivna
komunikacija pruza.
Vaspitni: razvijanje karakteristika koje ¢ine asertivnu linost;
razvijanje odgovornosti za sopstveno ponasanje, ose¢aja zadovoljstva
Zadaci i sopstvene vrednosti zbog osposobljenosti za koriS¢enje vestina
asertivne komunikacije; motivisanje u¢enika za primenu asertivnog
stila komunikacije; i razvoj i podsticanje kulture komunikacije.
Funkcionalni: razvijanje sposobnosti reSavanja problemskih
situacija; 1 uvezbavanje vestina asertivne komunikacije i razvijanje

vestine timskog rada i aktivnog slusanja.
Oblici rada Razgovor u krugu, grupna diskusija, rad u malim grupama
Tehnike rada Mozdana oluja i igre uloga
Ucenici ¢e unaprediti svoja znanja o asertivnoj komunikaciji i

o . putem prakticnih vezbi usavrSiti svoje veStine komuniciranja i
Ocekivani ishodi . L . . . . o
bi¢e motivisani za dalju primenu asertivnog stila komuniciranja u

svakodnevnom Zivotu.
Trajanje 90 minuta
Materijal Papiri za flip Cart, papiri A4, stikeri, markeri

Iz prilozenog (7Tabela 1) se moze videti da je u pripremnoj fazi potrebno
napraviti plan u pogledu utvrdivanja cilja i zadataka radionice koja ¢e se sprovesti,
kao i metoda i tehnika, koje ¢e biti primenjene u okviru ¢asa odeljenske zajednice.
Vazno je osigurati i prostorne i vremenske uslove i pozitivnu pedagosku klimu. S
obzirom na to da Cas traje 45 minuta, da bi se postigli ocekivani ishodi trajanje
radionice nuzno je produziti izvan jednog Skolskog Casa, Sto zahteva motivisanje
ucenika za aktivan rad i u¢es¢e nakon nastave.
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Kljuéni delatnik u ostvarivanju ciljeva i zadataka radionice je odeljenski
stareSina. Kako je on administrativni, organizacioni i pedagoski rukovodilac
odeljenja, nesumnjivo se njegova uloga posebno istice kroz vaspitni rad sa u¢enicima.
Od njega se ocekuje da dobro poznaje specificnosti i dinamiku odeljenja, kao i
psihofizicki, socijalni i emocionalni razvoj svakog ucenika (Mihailovi¢ i Vrdovié,
2015). Odeljenski stareSina je osoba koja bi trebalo da pokaze razumevanje za
probleme ucenika, da omoguci bolju socijalizaciju i podstakne u¢enike da napreduju
u skladu sa svojim interesovanjima. Njegov zadatak je da kod ucenika razvija
kompetencije koje omogucavaju formiranje pozitivnih i demokratskih odnosa, ali i
da tezi ka licnom i profesionalnom napredovanju.

S obzirom na to da radionicarski rad pruza moguénost za saznavanje stavova,
misljenja 1 ideja ucenika, pruzanjem slobode govora i formiranjem atmosfere
prihvatanja, odeljenskom staresini takav nacin rada moze predstavljati uspesan put
ka upoznavanju u¢enika, pruzanju podrske razvoju njegove li¢nosti i kompetencija.
Medutim, da bi se osigurala pozitivna klima, aktivna participacija, kooperativno
ucenje i razmena iskustava pri planiranju, dizajniranju i osmisljavanju scenarija
radionice treba uzeti u obzir uzrast, nivo znanja i zainteresovanost ucenika za ucesce
u radionici. Vazno je kreirati sadrzaj tako da svaka aktivnost predstavlja priliku
za ucenje, a moguci konflikt medu ucenicima priliku za sticanje vestina asertivne
komunikacije. Struktura radionice (uvodni, centralni, zavr$ni deo i evaluacija)
omogucava da nastavnik na Casu odeljenske zajednice ima jasnu viziju dinamike,
procesa i ostvarivanja rezultata. U Tabeli 2 je prikazan tok radionice koja moze biti
od koristi nastavnicima u razvijanju asertivine komunikacije ucenika.

Tabela 2. Tok radionice

S obzirom na to da radioniarski rad podrazumeva aktivno uc¢e$¢e i dinamican rad, razredni
stareSina pre pocetka uvodenja u temu i predstavljanja cilja radionice definiSe pravila rada
sa ucenicima. Pravila opisuju pozeljna ponasanja i donose se u dogovoru sa ucenicima.
Neka od njih mogu biti: pravilo kruga, slusanja, ucestvovanja, diskrecije, dogovorenog
vremena, itd. Nakon predstavljanja cilja radionice sa u¢enicima se izvodi igra ,,Kod tebe
mi se svida...“ u trajanju od 10 minuta. Cilj ove igre je da se radionica zapo¢ne u pozitivnoj
atmosferi, gde se podstiu pozitivni odnosi medu uéenicima, a ujedno stvaraju povoljni
uslovi za interakciju koja sledi u glavnom delu. Igra zapocinje tako $to razredni stareSina
zajedno sa ucenicima formira krug. Nastavnik daje instrukciju: ,,Sada pokusSajte osobu sa
desne strane da predstavite na pozitivan nacin. Izgovorite njeno ime i nesto §to vam se
kod nje dopada. Kako bi podstakao ucenike da ucestvuju nastavnik prvi zapocinje tako
$to daje primer: ,,Ovo je Ivana, kod nje mi se svida to §to je u komunikaciji sa mnom
veoma prijatna.” Nakon nastavnika odgovore daju ucenici udesno. Igra se zavrsava kada
svi ucenici budu predstavljeni.

Uvodni deo

86



Meaning-centered management of the virtual educational environment in the academic...

Centralni deo

Nakon uvodne igre nastavnik sa ucenicima realizuje aktivnost koja se zove ,,Odgovori
asertivno!“ u trajanju od 60 minuta. Nastavnik aktivnost zapocinje tehnikom mozdana oluja
putem koje podstice ucenike da daju Sto vise asocijacija na pojam asertivna komunikacija.
Vazno je da nastavnik istakne da nema pogresnih odgovora, a cilj je da davanjem brzih
odgovora ucenici iznesu Sto vise ideja. Nastavnik odgovore zapisuje na tabli, nakon ¢ega ih
Cita i komentariSe zajedno sa u¢enicima. Nakon toga sledi kratka prezentacija o asertivnosti,
koracima i prednostima asertivne komunikacije putem interaktivnog razgovora za ucenicima.
U okviru prezentacije vazno je da nastavnik korake asertivne komunikacije predstavi kroz
primere, kako bi ucenici naucili i kasnije prakticno uvezbali ovu vestinu. U tu svrhu se moze
kao primer navesti i tehnika otvaranje koja sadrzi JA govor, a podrazumeva:

1. Opazanje — kada se govori o postupku druge osobe ili opisu situacije. ReCenica se
moze zapoceti sa ,,Kada vidim (¢ujem) da...”.

2. Osecanja — kada se izrazavaju sopstvena osecanja, ali bez pravdanja. To je
nastavak na prethodnu recenicu i moze glasiti ,,...ja ose¢am...” ili ,,...pozelim
da...”.

3. Potrebe —kada se govori o ishodu koji bi osoba Zelela da postigne, npr: ,,...zelela
bih da... ili ,,...volela bih da...

4.  Zahtev — 1zJaanavan]e sagovormka o predlogu.

Nakon prezentacije nastavnik deli ucenike u Cetiri grupe. Svaka grupa dobija po jednu razlicitu
problemsku situaciju i njihov zadatak je da putem igre uloga odglume i reaguju suprotno od onog
§to je dato. Ucenici slu¢ajnim izborom izvlace papire na kojima su situacije i u okviru svojih grupa
se dogovaraju o ulogama i na¢inima reagovanja u skladu sa koracima asertivne komunikacije.
Nakon rada u grupama ucenici glume ispred ostalih grupa. Nakon svake odigrane situacije sa
ucenicima se odvija razgovor u krugu o tome kako su se osecali dok su glumili, da li im je bilo
tesko da reaguju asertivno u toj situaciji i zasto, da li smatraju da su odgovorili asertivno u skladu
sa koracima, da li bi sada drugacije reagovali, da li bi inace reagovali na taj nacin u svakodnevnim
situacijama, itd. Ucenicima se ukazuje na vaznost razvijanja asertivnosti i prednosti takvog nacina
komunikacije u odnosu na sebe i druge.

Predlog problemskih situacija za igre uloga:

1. Dve drugarice su se dogovorile da idu zajedno na zurku kod druga koji proslavlja rodendan.
Medutim, jedna od njih kasni ve¢ 30 minuta. Razgovor zapocinje ona koja ¢eka: ,,Aman, gde
si do sad? Znas koliko te ¢ekam? Ovo je stvarno nedopustivo! Ko zna koliko puta si do sada
kasnila i viSe mi ne pada na pamet da ti toleriSem. Stvarno si bezobrazna! Je I’ ti zna$ koliko
kasnimo na rodendan zbog tebe. Kad nas budu pitali zasto kasnimo ja ¢u da kazem da je zbog
tebe, a ti vidi kako ce§ da se opravdas!*;

2. Odvija se izmedu roditelja (majke ili oca, daje se izbor da odluce) i deteta (decak ili
devojc¢ica). Na roditeljskom sastanku roditelj saznaje da njegovo dete Cesto izostaje
sa ¢asova i da ima mnogo neopravdanih izostanaka. S obzirom na to da roditelj nije
upoznat sa tim, poziva svoje dete na razgovor. Roditelj kaze:,,Je 1’ zna§ Sta mi se
danas desilo na roditeljskom sastanku? Kaze meni tvoja razredna: ‘Znate Vase dete
ima mnogo neopravdanih, stvarno ne znam kako to da reSimo, ali pretpostavljam da
ste vi o svemu obavesteni.” Kad sam ¢uo/la sram me je pojeo! Da ja dozivim da moje
dete ima neopravdane, da crvenim ispred svih! Tebi ocigledno uopste nije vazna
Skola, nego nesto drugo. Uopste ne znam Sta da radim sa tobom. Ma, najbolje je da
te odmah ispiSem iz Skole, jer to zasluzujes!”;

3. Nastavnik pokazuje nezadovoljstvo po pitanju discipline jednog ucenika. Obraca se
uceniku: ,,Ja ne znam koliko puta sam ti rekao/la da ¢u da ti smanjim ocenu iz vladanja
zbog takvog ponaSanja. Ne znam dokle ¢e§ vise da se ponasas ovako i da druge
maltretira$ na ¢asu. Drugi nastavnici se zale, a mene stalno prozivaju zbog tebe. Kako
te nije sramota onako divnih roditelja! Jo§ jednom samo da mi se neko pozali, ma
odmah ¢u bez razmisljanja da ti smanjim ocenu iz vladanja. Nece niko da te spasi!*;

4. Situacija se odvija izmedu ucenika. Jedan od njih pokazuje izuzetne rezultate u
matematici 1 svom drugu (vidno slabijeg uspeha), Cesto zavrSava domace zadatke.
Ucenik izrazava nezadovoljstvo i kaze: ,,Ponovo mi trazi§ da ti piSem domaci, a zna$
da sutra imam takmicenje. Kako mozes da budes tako bezobziran! Znas §ta sve moram
da uradim i ti opet trazi$. Pa uzmi nekad sam da pises. Kako ¢e$ da naucis kad si tako

| <

lenj i nezainteresovan? Samo da zna$ ovo je poslednji put da sam ti uradio domaci!
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U poslednjem delu ucenici uc¢estvuju u aktivnosti ,,Asertivnost je vazna zato §to...” koja traje
15 minuta. Igra zapocinje tako Sto ucenici i nastavnik stoje ukrugu. Nastavnik ih ukratko
podseca na temu o kojoj su govorili na radionici i u skladu sa tim im daje instrukcije da svako
od ucenika zapocne recenicu ,,Asertivnost je vazna zato §to...“. Dakle, na osnovu onog §to su
na radionicama naucili u¢enici imaju zadatak da nastave recenicu na nacin koji oni zele. Kada
svako od ucenika da svoj odgovor nastavnik zavrSava tako Sto ukratko rezimira, odnosno
jo$ jednom ukazuje na vaznost asertivne komunikacije i istice da veruje u ucenike da ¢e
njihovu asertivnost nastaviti da razvijaju sa svojim vr$njacima i u svakodnevnoj komunikaciji
Zavrsni deo sa drugim ljudima. Potom ih zamoli da svako na praznom papiru napise svoje ime i prosledi
svim ucenicima kako bi svako od njih ostavio neku lepu asertivnu poruku kao uspomenu sa

radionice.

Nakon zavrsne aktivnosti nastavnik poziva ucenike da na izlasku iz u¢ionice na vratima
zalepe stikere na kojima ¢e ostaviti svoj komentar o radionici. Cilj evaluacije je dobijanje
Evaluacija povratne informacije od strane ucenika o delotvornosti i dopadljivosti radionice, kao i
zadovoljstvu na¢inom rada nastavnika, u cilju procene efikasnosti radionice i njenoj daljoj

primeni u vaspitno-obrazovnom radu.

Na osnovu Tabele 2 se moze zakljuciti da u velikoj meri uspeSnost radionice
zavisi od vestina nastavnika da odgovori na mnogobrojne uloge. Osim $to je potrebno
da razredni stareSina bude dobar planer i organizator, neophodno je i da bude vest
u ulozi moderatora, posmatraca, edukatora, partnera i regulatora socijalnih odnosa.
Osetljivost nastavnika na potrebe ucenika, dostupnost i pristupacnost, otvorenost
prema inicijativama i idejama ucenika i motivisanost za rad, u velikoj meri doprinose
modelovanju pozitivne i konstruktivne socioemocionalne klime, a ¢as odeljenske
zajednice 1 primena radioni¢arskog rada moze biti jedan od nacina postizanja
povezanosti uCenika i nastavnika i razvijanja vestina asertivne komunikacije.

Zakljucak

Razvijanje veStina asertivne komunikacije ucenika kroz casove odeljenske
zajednice potencijalno doprinosi formiranju njihovih vrednosnih orijentacija, koje se u
interakciji sa drugima reflektuju kroz razlicite oblike drustveno-pozeljnog ponasanja.
Ostvarivanje bogate interaktivnosti podsti¢e kooperativnost i medusobne odnose
ucenika 1 nastavnika, Sto doprinosi razvijanju interpersonalnih i timskih vestina
ucenika 1 ostvarivanju kvalitetne pedagoske klime u odeljenju. Demokratizacijom i
humanizacijomnastavnog procesa osigurava se efikasno upravljanje odeljenjem, razvija
se nenasilna komunikacija, ostvaruje se kompromis i neguje tolerancija i dijalog medu
ucenicima. U tom pogledu vazno je ukazati na ve¢u ukljucenost razrednih stareSina u
razvoj socijalnih kompetencija ucenika, jer kako Jevti¢ (Jevti¢, 2011) navodi jedino
socijalno kompetentan nastavnik moze razvijati socijalne kompetencije ucenika i
to u okviru humanistic¢ki orijentisanog kurikuluma. Dakle, unapredivanje socijalnih
kompetencija nastavnika se vidi kao prioritet u razvijanju socijalno kompetentnog
ucenika, $to ukazuje da Skolska praksa zahteva modernizaciju obrazovanja nastavnika
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i njegovih profesionalnih uloga. Shodno tome, prepoznaje se i potreba da se nastavnici
kao inicijatori i realizatori znaCajnih promena podrze i motiviSu da kontinuirano
unapreduju li¢ne i profesionalne kompetencije i da putem refleskivne prakse ostvaruju
zeljene promene kroz realizovanje akcionih istrazivanja.

S obzirom na to da je u radu predstavljen predlog radionice koja podstice
asertivnu komunikaciju ucenika, vazno je ukazati na proveru njene efikasnosti u
vaspitno-obrazovnoj praksi. Sa druge strane, predlaze se kreiranje preventivnih
programa koji bi kod ucenika razvijali, ne samo asertiviu komunikaciju, vec i ostale
komponente socijalnih kompetencija potrebne za zivot u 21. veku.
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Abstract: The study discusses the assertive style of communication as a constructive
pattern in the realization of social interactions of pupils and the formation of a quality
pedagogical climate in the classroom. The classroom teaching is recognized as an
opportunity to develop non-violent communication and democratic relations of pupils,
and a teacher is perceived as a key actor in encouraging a cooperative atmosphere and
prosocial behavior of pupils. Workshops are presented as an effective form of experiential,
cooperative and active learning, which contribute to the regulation of interpersonal
relationships of pupils. The practical value of the work is reflected in the presentation
of the educational workshop, designed to enable pupils to apply an assertive style of
communication. Since the establishment and development of successful interpersonal
communication in teaching depends on a teacher, the study points out the importance
of developing his/her social competencies. Orientation towards permanent education
and continuous development of reflective practice is the priority of the modern teacher,
who aspires to change and innovate the teaching process. School practice requires the
modernization of teacher education and its professional roles, in order to achieve the
educational function and develop pupils’ competencies for life in the 21st century.
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Apstrakt: Nastava kao interakcijski proces, u kome se prepli¢u obrazovni, funkcionalni
ivaspitni zadaci, objedinjuje intelektualni, emocionalni i delatni aspekt razvoja li¢nosti.
Orjentisana ka ovom konceptu, nastava mora pruziti mogucnost uc¢enicima da kroz
organizacione aktivnosti razvijaju i mnostvo emocionalnih komponenti medu kojima
znacajno mesto ima empatija. Kao sposobnost postovanja, razumevanja i dozivljavanja
osecaja drugih, empatija se u nastavi moze razvijati onim oblicima nastavnog rada koji
se zasnivaju na saradnickom odnosu i punom angazovanju ucenika u procesu sticanja
znanja i razmene iskustava. Kako je pedagoska radionica inovativni oblik nastavnog
rada koji se upravo temelji na ovim odlikama, rad ima za cilj da pregledom dosadasnjih
istrazivanja u ovoj oblasti ukaze na njenu ulogu, moguc¢nosti i znacaj u procesu razvoja
empatija kod ucenika. Kao osnovni zakljuéci mogu se izdvojiti: primena saradnickih
aktivnosti ostvaruje pozitivne efekte na emocionalni razvoj ucenika i podsti¢e empatiju;
aktivnost svih ucesnika i zasnovanost na licnom iskustvu pretpostavlja pozitivnije
rezultate na emocionalni razvoj ucenika; kreiranje okolnosti da ucenici osete razlicite
emocije, igre uloga i simulacije, koriS¢enje dramskih sadrzaja su izdvojene kao
najefikasnije aktivnosti u nastavi. Radionica daje moguénost kombinovanja razlicitih
aktivnosti, te je prepoznata kao najveci potencijal koji nastavnici mogu iskoristiti u
svojoj praksi kako bi istakli emocionalni aspekt nastave i doprineli razvoju empatije
kod ucenika.

Kljucne reci: socioemocionano ucenje, emocionalno vaspitanje, radionicarski rad,
nastavni proces.

Uvod

Empatija u najopstijem smislu podrazumeva posredno sagledavanje emocija i
iskustva druge osobe. lako se ovakvim opstim odredenjem na najednostavniji nacin
iskazuje njena sustina, ona ipak podrazumeva znacajan nivo kompleksnosti koji
poti¢e iz njenog interakcijskog odnosa izmedu afektivnosti i kognicije. Empatija
se moze posmatrati kao kognitivna svesnost unutrasnjih stanja, misli, percepcija,
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namera, osec¢anja druge osobe i kao afektivni odgovor na njih (Hoffman, 1984). Ovo
su ujedno i dva pravca u shvatanju i definisanju empatije koji se razlikuju u tome da
li naglasak stavljaju na ulogu kognicije ili ulogu emocije u empati¢énom dozivljaju.
Sa druge strane, empatija se, uvazavajuc¢i Golemanov model (Goleman, 2007) moze
posmatrati i kao jedna od pet dimenzija emocionalne inteligencije koju karakterisu
slede¢e kompetencije: razumevanje drugih, razvijanje drugih, usluzna orijentacija,
prednost razli¢itostima i politicka svesnost.

lako je empatija kao psiholoski proces i aspekt emocionalne inteligencije
predmet interesovanja psihologa, poslednjih godina privlaci sve viSe pazZnje
pedagoske stru¢ne javnosti i sve viSe istrazivaca se bavi moguénostima vaspitnog
delovanja porodice i Skole u cilju podsticanja empati¢nog dozivljaja i razvoja
emocionalnih kompetencija dece. Polazna osnova ovog rada jeste nezavidan nivo
proucavanja u oblasti vaspitnog, odnosno emocionalnog aspekta nastave. Iz tog
razloga osnovno istrazivacko pitanje jeste pitanje mogucnosti radioni¢arkog rada
u unapredivanju vaspitnog delovanja nastave i to sa aspekta razvoja empatije kod
ucenika osnovoskolskog uzrasta. Nakon teorijskog sagledavanja pojma empatije,
u radu je dat prikaz razlicitih istrazivanja sa osvrtom na mogucnosti vaspitnog
delovanja nastave u kontekstu podsticanja razvoja empatije kod ucenika.

1. Empatija — pojmovno odredenje i definisanje

Pojam empatija (empathy) prvi put se pominje 1909. godine u delima Titera
(Titchener), poti¢e od nemacke reci ,,Einfuhlung® i u svom originalnom znacenju
predstavlja tendenciju posmatraca da projektuje sebe u ono Sto posmatra. Verovalo
se da je unutras$nja imitacija osnovni mehanizam pojave empatije. Ranije su za
objasnjenje slicnih psiholoskih procesa koris¢eni drugaciji termini, kao Sto je pojam
simpatija (eng. simpathy) koji ima svoje korene u 18. veku u radovima Smita
(Smith) i1 Spensera (Spencer). Simpatija u prvobitnom znacenju predstavlja nacin
na koji posmatra¢ oseca ili dozivljava drugu osobu za razliku od koncepta empatije
koji podrazumeva aktivniji koncept i uzivljavanje u emocionalno stanje druge osobe
(Davis, 1996).

Termin empatija je tokom istorije razli¢ito definisan i proucavan. Sa afektivnog
aspekta, empatija se definiSe kao povecana reakcija na emocionalno iskustvo drugih
ljudi (Mehrabian & Epstein, 1972). Istrazivaci su tokom istorije posmatrali empatiju
i sa kognitivnog aspekta, koji podrazumeva intelektualni proces percepcije drugih
osoba (Hogan, 1975). U novije vreme se uvazava i kognitivni i afektivni aspekt i
empatija se posmatra kao skup elemenata koji obuhvataju sve aspekte osetljivosti
za druge (Davis, 1996). Multidimenzionalni pristup empatiji koji objedinjuje sve
aspekte pomenutih teorijskih polaziSta podrazumeva zauzimanje perspektive drugih
(eng. perspective taking), fantaziju, empaticnu brigu (eng. empathic concern) i licnu
uznemirenost (eng. personal distress) (Davis, 1983).

Kori$¢enje termina empatija za objaSnjenje razli¢itih fenomena predstavlja
pokusaj istrazivaca da empatijom odgovore na dva pitanja: Kako mozemo znati Sta
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druga osoba misli i ose¢a? i Sta navodi osobu da odgovori osetljivo i pazljivo na
patnju druge osobe? Za odgovor na prvo pitanje viSe su se interesovali razvojni
psiholozi, filozofi, kognitivni naucnici koji su zainteresovani za teoriju uma i
simulacije. Drugo pitanje je polje interesovanja razvojnih i socijalnih psihologa koji
imaju cilj da razumeju i promovisu prosocijalno delovanje kroz objasnjenja akcije
na koju navodi empatija (Batson, 2009). Fokus ovog istrazivanja je blizi drugom
pitanju, te ¢emo se u radu zadrzati na Hofmanovoj teoriji o empatiji kao osnovu
moralnosti i prosocijalnog delovanja. Hofman (Hoffman, 1984) zastupa stav da
c¢ovek poseduje urodenu sposobnost da dozivljava emocionalno stanje drugih, Sto
nastaje kao rezultat prirodne selekcije i usmerava pojedince na odredenu reakciju.
Altruisticka motivacija povezuje emocionalni i kognitivni aspekt empatije i oznacava
da sposobnost posrednog dozivljavanja emocionalnog stanja druge osobe zavisi od
sposobnosti osobe da zakljuéuje o afekivnom stanju drugih (Hofman & Sesum,
2003).

Analiziraju¢i empatiju kao osnovu altruisticnog ponaSanja, Batson (Batson,
1991) istice znacaj licne emocionalne uznemirenosti prilikom altruisti¢cnog delovanja
i ukazuje da kada isklju¢imo li¢nu uznemirenost mozemo govoriti o altruisticnom
ponasanju, jer u suprotnom motiv za altruisticko ponasanje moze biti nelagoda koju
u pojedincu izaziva li¢na uznemirenost (egoistiéna motivacija). Sa druge strane,
Hoffman (Hoffman, 1991) svoju teoriju zasniva na hipotezi da empatija moze biti
osnova altruistickog i prosocijalnog ponasanja izdvajaju¢i empaticku uznemirenost.
U svojim kasnijim radovima, nakon viSe od 30 godina istrazivanja, Batson (Batson,
2010) je potvrdio znacaj empatije kao preduslova altruisticnog ponasanja izdvajajuci
altruisticku i kolektivisticku motivaciju nasuprot egoisticne.

Motivaciona komponenta empatije se zasniva na razumevanju potreba i
uznemirenosti druge osobe. Zahvalnost osobe kojoj je pruZzena pomo¢ je dovoljna
povratna informacija, ali i motivacija za dalje pomazuce ponasSanje Sto znaci da
empatija vodi ka pomaganju drugima i uzimanju u razmatranje njihovog pogleda.
Cilj obrazovanja za podsticanje holisticke empatije je razvoj vestine uzimanja u obzir
perspektive drugih ljudi. Visok stepen empatije je korak ka pozitivnom ponasanju,
vrednostima i emocijama. Empaticna osoba polazi od zauzimanja perspektive
drugog, razmisja o mogué¢im dobrim i loSim stvarima koje moze da izazove kod
druge osobe §to je sprecava da se ponasSa agresivno i destruktivno (Kalliopuska,
1992).

Vaznostempatije za prosocijalnoialtruisticko ponasanje je osnova za pedagosko
sagledavanje ove teme i ukazuje na potrebu proucavanja nastavnog procesa kao
konteksta za realizovanje vaspitnih uticaja. Ono $to potvrduje iskazanu potrebu za
vaspitnim delovanjem Skole u ovoj oblasti je Cinjenica da je Skola okruzenje gde
se desavaju razli¢iti oblici vr$njackog nasilja, kao i da je potvrdena povezanost
razvijenosti empatije sa ispoljavanjem vr$njackognasilja (Jolliffe & Farrington, 2006)
gde je utvrdeno da je niska emocionalna empatija znac¢ajno povezana sa ucestalos¢u
nasilja kod devoj¢ica a niska uopsStena empatija sa nasilnim ponaSanjem decaka.
Vaspitna funkcija nastave u kontekstu podsticanja socioemocionalnog razvoja moze
se ogledati i u karakteristikama samih profesija koje impliciraju prisustvo empati¢nih
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osecanja kao Sto su nastavnicke profesije, profesije zdravstvenih radnika i ostale
pomazuce profesije (Stankovi¢ Pordevi¢, 2007). Emocionalno vaspitanje treba da
prozima nastavni proces od najranijeg uzrasta, po¢ev od primarnog obrazovanja, ali
i kasnije tokom srednje Skole, pa i obrazovanja za profesiju kako bi se kod ucenika
podstakao razvoj empaticnih osecanja.

2. Mogucnosti podsticanja empatije u nastavnom procesu

Danas je primetan pojacan interes stru¢ne javnosti za obrazovanje za
demokratiju i kreiranje optimalnog okruzenja u nastavi za pozitivho socijalno
ponasanje i sprecavanje ispoljavanja nasilnih oblika ponaSanja $to nas navodi na
pitanje koje su moguénosti nastavnog procesa da odgovori na zahteve savremenog
drustva. Uvodenjem inovacija u nastavni proces, promenom tradicionalnih uloga
nastavnika i uCenika znacajno se doprinelo kreiranju povoljnih okolnosti da se
savremena nastava posveti i emocionalnom razvoju svojih ucenika.

Socijalno i emocionalno vaspitanje obuhvata sve procese i metode koji se
koriste za podsticanje i promovisanje socioemocionalnih kompetencija (Cohen,
2001). Razvijene socioemocionalne vestine i predispozije obezbeduju osnovu za
ucestvovanje u demokratiji i pobolj$anje kvaliteta zivota, te se predlaze da nastava
obuhvataisocijalno, emocionalnoieticko vaspitanje (Cohen, 2006). O moguénostima
nastavnog procesa u ovom podrucju vaspitnog delovanja govore i programi koji
su usmereni na razvoj socioemocionalnih kompetencija poznatiji kao programi
socioemocionalnog uc¢enja (eng. social and emotional learning programmes-SEL)
(Spinrad & Eisenberg, 2009; Cohen, 2001). Ovi programi podrazumevaju razlicite
pristupe i mogu biti usmereni na razvoj socijalnih vestina, kognitivno-bihevioralni
pristup, samoregulaciju, razvijanje vestina reSavanja konflikta Sto ujedno predstavlja
i osnovne forme emocionalnog vaspitanja. Sve pomenuto ukazuje na moguénosti
vaspitnog delovanja u nastavi u cilju razvoja pozitivnhe emocionalne klime i
emocionalnih kompetencija deca (Jevti¢ & Petrovi¢, 2016).

Pored termina socioemocionalno uc¢enje, izdvaja se i termin socioemocionalno
jer je u fokusu proces sticanja znanja i vestina, gde se istie proces realizovanja
programa a ne pojedinci. Kvalitativno istrazivanje koje su pomenuti autori realizovali
ukazalo je na posvecenost nastavnika da neguju brizne odnose u svom odeljenju,
i istakli su da je relacijska pedagogija dobra osnova za uspe$no realizovanje
socioemocionalnog vaspitanja jer saradnicki odnosi na svim nivoima, razgovori o
ose¢anjima i verovanjima omogucuju nastavnicima da bolje sagledaju svoje uloge i
unaprede odnos sa ucenicima.

Programi socioemocionalnog razvoja mogu se zasnivati i na korenima empatije
(org. roots of empathy) (Gordon & Green, 2008). Program se realizuje u jednom
odeljenju koje posecuje beba sa svojim roditeljama u trajanju od devet meseci, $to
prati insktruktor koji redovno obilazi eksperimentalno odeljenje i realizuje lekcije.
Lekcije sadrzane u okviru ovog programa daju moguénosti za ucenje i diskutovanje
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o razli¢itim aspektima empatije, zauzimanje tude perspektive i emocionalne
osetljivosti. Primena ovog programa u realnom okruzenju u svakodnevnoj praksi
ucionice je proucavana istrazivanjem (Schonert-Reichl, Smith, Zaidman-Zait, &
Hertzman, 2012), koje je doslo do podataka da primena ovog programa, u odnosu
na kontrolno odeljenje, nije dala znacajne rezultata na razvoj empatije i zauzimanje
perspektive druge osobe, ali je znacajno uticala na razumevanje placa deteta, na
razvoj prosocijalnog ponasanja i aktivnog delovanja Sto su znacajni podaci za
prosirivanje efektivnosti primene ovih programa. lako predstavljeni program pripada
programima socioemocionalnog ucenja, predstavljeni podaci ukazuju, da kada
je re¢ o empatiji, bolje rezultate daju oni programi koji se zasnivaju na razli¢itim
aktivnostima ucenika primenom scenarija kao Sto su igranje uloga, diskusije Sto
ukazuje da su adekvatniji za primenu u realnom okruzenju u cilju podsticanja
empatije kod ucenika osnovnoskolskog uzrasta.

Znacaj vaspitanja za razvoj empatije prepoznao je i Hoffman i izdvojio
nekoliko nac¢ina vaspitnog delovanja kao $to su: omoguciti deci da dozive razlicite
emocije, usmeriti de¢iju paznju na unutra$nja stanja drugih osoba; kreirati okolnosti
za zauzimanje tude perspektive; verbalizovanje empatijskih ose¢anja a ne samo
prosocijalno delovanje; zadovoljavanje emocionalnih potreba (Hofman & Sesum,
2003; Jevti¢, 2012). Modifikovanjem predstavljanih metoda moguce je vaspitno
delovanje u okviru porodice i vaspitno-obrazovnih ustanova. Podsticanje dece
da osete i dozive razliite emocije, da dozive scenarija emocionalnih iskustava,
otvoreno iskazu simpatiju i saoseCanje predstavlja ucenje veStine visSestruke
empatije. Neke od metoda koje se mogu koristiti u ovu svrhu su grupna diskusija o
razli¢itim moralnim dilemama, stimulisanje iskustva preuzimanja uloga, smanjenje
agresivnosti dece kroz igre uloga kako bi doziveli tudu poziciju i perspektivu (Jevtic,
2012). Primena ovih metoda je pokazala efekte na razvoj empatije kod u¢enika jos
proslog veka izdvajajuéi igranje uloga, na Sta je ukazao Hoffman (Hoffman, 1973)
teorijskom analizom vise istrazivanja koji su ukazali na mogucnosti razvoja empatije
i altruisticnog ponasanja.

Vaznost podsticanja empatije moze se odgledati i kroz nedostatak empatije koji
moze dovesti do smanjenja pomagackog ponasanja i do pronalazenja zadovoljstva
u bolu 1 patnji drugih osoba. Pozitivni rezultati podsticanja empatije postizu se
razli¢itim aktivnostima igranja uloga, zauzimanja perspektive drugih, simulacije i
pozitivne grupne interakcije $to je znatno uticalo na povecanje empatije u grupi kao
iizvan grupe (Bruneau & Saxe, 2011).

O moguc¢nostima nastave u kontekstu podsticanja empatije govore i rezultati
istrazivanja koji potvrduju: (1) znacaj debate u nastavi za razvoj istorijske empatije
(Jensen, 2008), gde je potvrdeno da su ucenici bolje razumeli istorijski kontekst i
dogadaje iz proslosti iz perspektive ljudi tog doba; (2) pozitivne rezultate primene
empati¢nih programa u nastavi za razvoj kriticke refleksije i akcije kod studenata
socijalnog rada (Gair, 2011); (3) povoljan uticaj knjiga sa realistickim slikama na
budenje empati¢nih oseéanja kod dece uzrasta od 4 do 8 godina (Cress & Holm,
1998). Primena debate u nastavi, promena pozicije u¢enika tokom ucenja, kao i
koris¢enje realisticnih slika mogu biti polazna osnova svim nastavnicima kako da
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organizuju nastavu u skladu sa karakteristikama nastavnih sadrzaja, kako bi pored
obrazovnih nastava ostvarila i vaspitne zadatke.

Predstavljeni stavovi autora ukazali su da najbolje rezultate na emocionalni
razvoj ucenika daju programi koji su obuhvatali razlicite saradnicke aktivnosti u koje
su ucenici imali ulogu aktivnih ucesnika i imali moguénost da osete emocije i stave
se u poziciju drugih, §to je osnovna odlika radioni¢arskog nacina rada. Sve aktivnosti
koje su pokazale dobre rezultate u socioemocionalnom razvoju ucenika, mogu biti
samo jedan deo aktivnosti koje obuhvata radionicarski na¢in rada. Uvazavajuéi
sve pomenuto o moguénostima vaspitnog delovanja nastave na socioemocionalni
razvoj dece, radioniCarski nacin rada je izdvojen kao savremeni vid realizovanja
nastavnog procesa koji ima Siroke moguénosti vaspitnog delovanja. 1z ovog razloga
¢emo u daljem radu dati prikaz dosadasnjih istrazivanja o ulozi i znacaju pedagoskih
radionica u razvoju empatije.

3. Radionicarski nacin rada kao osnova za podsticanje empatije
u nastavi — osvrt na dosadasnja istrazivanja

Radionicarski nac¢in rada predstavlja vid saradnickog ucenja koji karakterise
kruzni raspored sedenja i kruzna komunikacija, smenjivanjem razli¢itih aktivnosti
koje se mogu izvoditi unutar kruga. Svaka radionica se sastoji od pocetnih, glavnih
i zavr$nih aktivnosti. PoCetne i zavrSne aktivnosti je pozeljno realizovati u okviru
kruga gde je omogucena ravnopravnost ucenisnika, dok se glavne aktivnosti
mogu realizovati u parovima ili manjih grupama (Buljubasi¢-Kuzmanovi¢, 20006).
Pedagoska radionica podrazumeva inovativni model koji ukljuuje angazovanje
grupe ljudi koji zajedno stiCu znanja, razmenjuju iskustva i pronalaze reSenja za
odredene probleme. Primenom ovog nacina rada nastavnici imaju moguénost da
unapreduju svoju praksu i razvijaju kreativnost, dok ucenici pored sticanja znanja
razvijaju socijalne kompetencije (Orngreen & Levinsen, 2017).

Primena radionicarskog nacina rada, i specificne uloge ucesnika radionice i
voditelja, su analizirane i sa aspekta razlicitih teorijskih konstrukata gde je potvrdena
teorijska zasnovanost primene radionice u nastavi sa aspekta humanisticke
psihologije, sociokuturalne teorije i teorije socijalnog konstruktivizma (Jacobs
& Seow, 2013). Isti autori potvrdili su da od podela uloga u radionici zavisi i
emocionalni razvoj ucenika i izdvojili dvanaest mogucih uloga voditelja $to se moze
posmatrati kao potencijalne uloge nastavnika koji primenjuje radionicarski rad u
svojoj nastavnoj praksi. Primenom razli¢itih aktivnosti potrebno je kreirati oseéaj
emocionalne pripadnosti i bezbednosti, kao i motivisati ucesnike u cemu se ogleda
umesnost realizatora radionice jo$ u fazi pripreme i organizacije.

Primena pedagoskih radionica u nastavi doprinosi: boljem angazovanju uc¢enika
na ¢asu i manjim ispoljavanjem neprimerenog ponasanja (Evertson, 1989); povecanju
osetljivosti ucenika prema inkluzivnim osobama S§to je omogucilo studentima da
kasnije 1 sami koriste radionice u radu u okviru inkluzivnog obrazovanja (Kirch,
2007); resavanju emocionalnih i bihevioralnih simptoma i kod migrantske dece
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gde je eksperimentalna grupa pokazala manje internalizujuce i eksternalizujuce
simptome (Rousseau, Drapeau, Lacroix, Bagilishya, & Heusch, 2005). Predstavljena
istrazivanja su ukazala na moguénosti primene radioniarskog rada u nastavi u
smislu ostvarivanja pozitivnih efektata na razlicite aspekte socijalno-emocionalnog
razvoja ucenika. lako predstavljeni podaci ne izdvajaju empatiju, $to je tema naseg
rada, aspekti emocionalnog razvoja ucenika koji su obuhvacéeni daju osnovu za
zakljuc€ivanje da se kod ucenika povecava i nivo empati¢nosti. Radionicarski metod
je siroko indikovan u nastavnom procesu, u svakom nastavnom predmetu Sto daje
moguénosti nastavnicima da maksimalno iskoriste vaspitni karakter nastavnih
sadrzaja i da utiCu i na socioemocionalni razvoj svojih u¢enika.

Radionic¢arski nacin rada je primenjen u nastavi kao osnova za razvoj empatije
jos pre skoro pola veka, iako se radionica kao termin nije Siroko koristio, ali
raznovrsnost i tok primenjenih aktivnosti odgovara karakteristikama radioni¢arskog
rada. Jedno od prvih istrazivanja o razli¢itim moguénostima nastave za podsticanje
empatije, bio je eksperiment (Kalliopuska, 1983), gde su ucenici eksperimentalne
grupe imali empati¢nu kampanju u trajanju od nedelju dana. Nastavnici su imali
vaznu ulogu tokom realizovanja kampanje koja je podrazumevala razli¢ite aktivnosti:
koriS¢enje empatijskih tema u okviru nastavnih jedinica primenom razli¢itih medija
nakon ¢ega ucenici diskutuju; intenzivniji rad u okviru vannastavnih aktivnosti i
Skolskih klubova; empatijske teme u okviru dogadaja u Cije planiranje ucestvuju
ucenici; realizovanje empati¢nog dana ili nedelje gde bi se jedna tema obradivala
primenom razli¢itih metoda; Skolski festival gde ¢e se prezentovati rezultati rada
ucenika uz prisustvo roditelja. Dobijeni podaci su pokazali da se empati¢nost u¢enika
moze povecati u nastavi kada je kampanja intenzivna i kada studenti imaju aktivno
ucescée u planiranju i realizovanju kampanje.

Na osnovu metaanalize identifikovano je 13 studija koje su istrazivale
podsticanje empatije kod studenata medicinskih nauka koristeci razliCite strategije.
Analizom ovih primarnih studija doslo se do podataka da je moguce podsticati
empatiju u nastavi, ali je ukazano i za dosta ogranicenja analiziranih istrazivanja.
Izdvojeno je Sest studija koje su potvrdile znacaj radionica zasnovanih na
komunikacijskim veStinama za podsticanje razvoja bihevijoralne empatije, Sto je
ostvarilo znacajan kvantitativan uticaj na ucesnike istrazivanja. Analiza kvalitativnih
studija je pokazala da se moze uticati na emocionalni i kognitivni aspekt empatije
putem strategija zasnovanih na pozoristu i literaturi (Stepien & Baernstein, 2006).

Radionice su primenjene i kao metod podsticanja empatija kod dizajnera,
gde su primenjene Cetiri radionice koje su realizovali razli€iti timovi u razli¢itim
uslovima. Analizom razlike izmedu timova potvrden je znaCajan uticaj radionica
koje se zasnivaju na stimulisanju dizajnera da se osvrnu na sopstvena iskustva
kako bi dublje razumeli odredenu temu (Visser & Kouprie, 2008). Primena vise
radionica sa vatrogascima je pokazala znacajne rezultate na razvoj empatije, gde su
se izdvojile aktivnosti razvoj saradnje igranjem uloga i razumevanjem perspektive
drugog (Dyrks et al., 2015). Utvrdena je pozitivna uloga radionice u promovisanju
empatije kod studenata medicinskih nauka koriS¢enjem pozorista i pripovedanja.
Koris¢ene radionice su zasnovane na pozorisnim igrama kao $to su igre posmatranja,
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zamrznute slike, vajarske aktivnosti, prenosenje karaktera u zivot, unoSenje slika
u zivot 1 na kraju zivotnih uloga (Marie, Trial, Piver, & Schaff, 2012). Na sli¢nom
uzorku, kod studenata medicinskih nauka potvrden je i trajniji efekat radionica
zasnovnih na pisanju pripovedaka, na razvoj sposobnosti briznog posmatranja,
sposobnost empatic¢ne brige za pacijente ili kolege, sposobnosti pisanja. Ucesnici su
istakli da su radionice u kojima su ranije ucestvovali uticale na njihovu sposobnost
uoCavanja detalja, kao i dubljeg razumevanja iskustava drugih osoba (Lemay,
Encandela, Sanders, & Reisman, 2017).

Veéina prikazanih istrazivanja o primeni radionicarskog nacina rada za
podsticanje empatije je realizovana na uzorku studenata medicinskih nauka, $to
ukazuje na dvostruku vrednost utvrdenih pozitivnih rezultata. Sa jedne strane podaci
govore 0 moguénostima radionicarskog nacina rada i na starijem uzrastu ucesnika,
a sa drugog aspekta na vaznost razvijenosti empatije kod svih pomazucih profesija,
pa i medicinskih radnika. Takode, uzorak predstavljenih istrazivanja ukazuje na
studente Sto doprinosi kreiranju misljenja da ¢e primena radionica zasnovanih na
igrama uloga i licnom iskustvu dati jo$ pozitivnije rezultate kod mladih ispitanika,
ucenika srednjih i osnovnih skola.

S aspekta osnovnoskolskog uzrasta, moze se izdvojiti istrazivanje realizovano
na uzorku u¢enika osnovnih skola (Jevti¢, Pori¢, & Milosevi¢, 2019) gde je koris¢en
radioni¢arski rad a rezultati su pokazali pozitivne efekte njihove primene na razvoj
socijalnih kompetencija ucenika. Pomenuto istrazivanje je potvrdilo i uticaj primene
radionice na razvoj empatije jer su ucenici nakon realizovanja istrazivanja pokazali
da mogu da se stave u ulogu zrtve i da razumeju osecanja i ponasanja iz odredene
situacije. Radionica koja je znacajno uticala na razvoj empaticnih ose¢anja kod
ucenika je igranje uloga, kada su ucenici preuzimali ulogu Zrtve i imali priliku da
osete 1 iskuse osec¢anja diskriminisane osobe.

Zakljuéna razmatranja

Opsti zakljucak do kojeg se doslo u ovom radu je da nastavni proces ima Siroke
moguénosti vaspitnog delovanja, kao i da realizovanje saradnickih aktivnosti podstice
razvoj socijalnih i emocionalnih kompetencija u¢enika. U podsticanju emocionalnog
aspekta nastave presudna je uloga nastavnika, koji jos u fazi planiranja i organizovanja
svog rada treba da krene od emocija svojih u¢enika i kreira pozitivnu klimu u odeljenju.
Pozitivni efekti na socioemocionalni razvoj ucenika koji je utvrden primenom
razlic¢itih kooperativnih aktivnosti i strategije, kao Sto su igre uloga, dramske igre,
simulacije, kori§¢enje literature, daju polaznu osnovu nastavnicima da u svojoj praksi
primene neke od njih u zavisnosti od same prirode nastavnih sadrzaja. Kada je rec
0 podsticanju empatije u nastavi, na osnovu analize prikazanih istrazivanja moze se
zakljuciti da najbolje rezultate daje koris¢enje pedagoskih radionica kao inovativnog
modela nastave. Neke od aktivnosti koje su se pokazale kao najefikasnije, i koje treba
obuhvatiti radionicom kako bi se kombinovanjem optimizovali njihovi pozitivni efekti
su: kreiranje okolnosti da ucesnici najpre osete svoje emocije, prepozavanje emocija
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koristec¢i literarne 1 dramske sadrzaje, igranje uloga zasnovano na linom iskustvu,
simulacije dogadaja sa izrazavanjem osecanja. Za ostvarivanje trajnijh rezultata
pozeljno je realizovanje viSe radionica, $to odgovara empatiCnim programima
u trajanju od nedelju dana ili mesec dana koji su se pokazali uspesnim. Definisani
zaklju€ci ukazuju na potrebu za osves¢ivanjem nastavnika o vaznosti emocionalnog
vaspitanja, kao i o svim potencijalnim efektima koje emocionalna kompetentnost i
emocionalni deficit imaju na ponasanje ucenika, kako bi svoje delovanje usmerili na
emocionalni razvoj u¢enika. Potencijalna opasnost moze biti nedovoljna pripremljenost
nastavnika za realizovanje inovativnih i kooperativnih modela ucenja, Sto moze biti i
razlog nedovoljno realizovanih istrazivanja na ovu temu na naSim prostorima. U prilog
ovome govore i rezultati sprovedenog istrazivanja da je u cilju unapredivanja empatije
u nastavi potrebno raditi na osnazivanju nastavnika i da ,,didakti¢no-metodickim
obrazovanjem i usavrSavanjem kod nastavnika treba prosiriti znanja o empatiji, njenoj
ulozi 1 znacaju i razvijati sposobnosti podsticanja empatije kod u¢enika” (Jovanovic i
Mini¢, 2019: 133).

Sa druge strane, predstavljeni podaci ukazuju na mogucnosti pedagoske
radionice i mogu posluziti kao motiv svim zaposlenima u vaspitno-obrazovnim
ustanovama da inoviraju svoju nastavnu praksu, ali i istraziva¢ima kao polazna
osnova ili hipoteza na kojoj ¢e zasnovati neko od buducih istrazivanja.
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Abstract. Teaching as an interaction process, in which educational, functional, and
upbringing tasks are intertwined, unites the intellectual, emotional, and active aspects
of personality development. Oriented towards this concept, teaching must provide
an opportunity for students to develop many organizational components through
organizational activities, among which empathy has a significant place. As the ability
to respect, understand and experience the feelings of others, empathy in teaching can
be developed by those forms of teaching that are based on a cooperative relationship
and full engagement of students in the process of acquiring knowledge and exchanging
experiences. As the pedagogical workshop is an innovative form of teaching that is
based on these features, the paper aims to review previous research in this area to
indicate its role, opportunities, and importance in the process of developing empathy
in students. The main conclusions are: the application of collaborative activities has
positive effects on the emotional development of students and encourages empathy; the
activity of participants based on personal experience presupposes more positive results
on the students emotional development; creating circumstances for students to feel
different emotions, role plays, simulations, the use of dramatic content were singled
out as the most effective activities in teaching. The workshop provides an opportunity
to combine different activities, and is recognized as the greatest potential that teachers
can use in their practice to emphasize the emotional aspect of teaching and contribute
to the development of empathy in students.

Keywords: socio-emotional learning, emotional education, workshop, the teaching
process.

Citiranje ¢lanaka: Dimitrijevi¢, D. (2020). Radionicarsi rad u nastavi u kontekstu
podsticanja empatije. Godisnjak za pedagogiju, 5(1), 93—104.



Toouwrax 3a nedazozujy V/1(2020), 105-108

UDK 37:929 Craukosuh 3. “1968/2020%
IN MEMORIAM
DOTI: https://doi.org/10.46630/gped.1.2020.08

In memoriam
[Tpod. np 3OPAH CTAHKOBUWH
(1968-2020)

Yeaowcenu unanoseu nopoouye,
opazu Jlanuno u opaza Anexcanopa,

Iowmoesane koneze u npujamesvu,
Ca BenukuM 00JI0M W HEBEPHUIIOM Ca3HAIM CMO TY)XKHY BecT jaa ce 30. maja
2020. ronuHe, mocne Kpahe OonecTr, W3HEHa a YIOKOjHO HAIl YBaXEHU U Jparu

koJjera, p 3opan CrankoBuh, Banpeanu npodecop Ha JlenaprMany 3a neaarorujy

105



Jenena Makcumosuh

dunozoderor daxynrera Yuusep3urera y Humry. Camo gmecerak aaHa paHuje
WHTEH3MBHO CMO capaljuBaiy Ha peJOBHUM MOCIOBUMA, Ha OPOjHUM 3ajeTHHYKUM
HAyYHUM U CTPYYHHM TPOjEeKTUMA, Ka0 U Ha MIHTAbHMa peau3aluje 1 yHanpehema
HacTaBe y HajHOBHjUM BAHPCIHUM OKOJTHOCTHMA, a JaHAc cMO MpuHyheHH ma ce
HETOBPATHO ONpaIITaMo o/ iera. CBe TO 3a3Balio je OTPOMHY TYTY M 0KajI0NeHoCT
CBHX WiaHoBa JlemapTMaHa 3a Meaarorujy, Kao u Haiue J1yO0oko cayueinhe y 6oy ca
ETOBOM CECTPOM, MajKOM M OIIEM, a MOTOTOBO Ca WIAHOBHMA Hajy’Ke MOPOAMIIE,
cuHOM JlaHWJIOM U CynpyroM AJICKCaHJPOM, O KOjUMa je Halll Jipard Kojera 3opaH
MIPUYA0 Cca BEJIMKOM JbyOaBJbY M KOjMa je OM0 MCTUHCKU MOCBeheH u Kao OprKHU
OTall U Kao OfIaHU CYIIPYT.

3opan CrankoBuh je pohen y Anekcuniry 14. 10. 1968. romure. OOpazoBame
je 3amoyueo y poAHOM Tpaiy, IIe je 3aBpLIMO HIKY MY3HUYKY, OCHOBHY U CPEAIbY
LIKOJTY, @ 3aThUM je OCHOBHE, MaruCTapCKe CTYHje, Kao U JJOKTOpaT HayKa 3aBpILIHO Ha
VYuutessckom/Ilenaromkom dakynrery Yausesurera y Huury. [Toxahao je u 3aBpmmo
Crymuje paspemHe HacraBe Ha llemaromkoj akamemuju ,Jlymanm TpuByHam™ y
Anexcuniy (1988-1991), a morom je HacTaBmo ycaBpiiaBame Ha CTynujama pa3peatHe
HacTtaBe Ha YunTesbeckoM Qakynrety y Bpamy (1994-1997). [loctnumnnomcke cTyauje
u on0paHy Marmcrapckor pazaa ,JlIprMeHa HacTaBe Ha BHUILE HMBOA CIOXEHOCTH
MYJITHMEH/IMjaTHUM TPUCTYTIOM y HAcTaBH NPUPOAE M ApYIITBa“™ okoH4ao je 2003.
To/IMHE Ha YUHUTEJhCKOM (haKynTeTy YHuBep3urera y Humry ca cemmmrem y Bpamy,
o MeHTopcTBOM Tipod. nmp bope Cranmmuposuha. JlokTopmpao je w3 obimactu
IUJAKTUYKO-METOAWYKMX Hayka, Ha TeMHu , JHauBuayann3anuja METOAWYKHX
MojIeNia HacTaBe MPUMEHOM eJIEKTPOHCKOr ynOeHuka (0Opa3oBHOr codrBepa)®, Ha
[enaromkom Qakynrery YuuBep3urera y Humry, ca cequmrem y Bpamy, y nponehe
2014. roquHe, 1Mo MEHTOPCTBOM Ipod. Ap Mapjana brnakuua.

3opan CraHkoBuh je ocTBapuo caapkajHy mpodeCHoHATHY Kapujepy.
Panno je majmpe xao mpodecop (paspenane u mpeaMeTHe HacTaBe) y CrerujarHoj
OCHOBHO] miKonu ,,.Bmagnmup bHophesuh* y Anexcuniy (1997-2000), a motom u
Kao HACTaBHMK NpaKTHYHE HacTaBe y Buoj mkonu 3a Bacmuraue y AJICKCHHILY
(2000-2004). Ha ®unozodceku dakynrer y Huiry nomnao je nouerkom 2004. roquHe
W pajivo y 3Balby aCHCTEHTa Ha TaJla HOBOOCHOBaHOM JlemapTMaHy 3a meaarorujy
(2004-2014). Onmmax o oxbdpameHoM mokTopary Hayka 2014. romune, n3abpan je
Y TpeaBao je y 3Bamy goneHTa (2014-2019), na 6u cpemunom 2019. roquae 6mo
n3abpaH M o7 TaJa MpPEeAaBao y 3Bamy BaHpeqHOr npodecopa. Y TOM HacTaBHO-
Hay4HOM 3Barby ra je 3aTeKjia U HeHajaHa 00JIecT U CMPT.

3a cBe To BpeMe 00aBIbao je pazauyuTe oAroBopHe pynkuuje Ha uno3opckom
¢dakynarery y Humry. buo je cexperap Jlemaprmana 3a nemarorujy (2005-2007),
TJIaBHU W ONTOBOPHH YPEmHUK [ oduwirbaxa 3a nedazoeujy (om 2017. romune), Kao
u yrpaBHUK JlemaprmaHa 3a nemarorujy (ox mxoncke 2016/17. romune). YV mmpoj
JPYLITBEHO] 3ajeJHUIM HCKa3ao Ce AKTUBHHUM JICJIOBambeM Yy OKBHPY JpymiTBa
nenarora Cpouje, unju je unan noctao 2014. ronuHe.

Ob6jaBuo je 1Be MOHOTpadHje U BUILIC HAYYHHUX U CTPYYHUX CTyIHja y JoMahum
W CTPaHUM YacolMCUMa, Kao U 300pHHUIIMMA PajioBa U TEMATCKUM ITyONMKalyjama
13 00JacTH TIeAaroryje. Y4UecTBOBao je Ha aKTWBAaH HAUYWH HAa OPOjHUM HAyYHUM
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KoH(epeHIMjaMa y 3eMJbU 1 HHOCTPAaHCTBY. OBOM MPHIIMKOM ITOCEOHO TI0 HAYYHOM
JIOTIPUHOCY U3]1BajaMo JIBE H-eroBe 00jaBJbeHE MOHOTpadcke myonukanuje: [Ipumena
Hacmaese Ha guuLe HUBOA CONACEHOCHU Myimumeoujarnum npucmynom (dunozodeku
(axynrer Humm, 2004) u Juoakmuuke unosayuje y meopuju u Hacmagroj npaxcu (y
koayTopcTBy ca mpod. ap Jparanom Cranojeuh) (dunozodpcku daxynrer Hum,
2019). Yka3zyjemo 1 Ha TpPH BeoMa yCIelIHa eMINPHjCKH Bepu(dukoBaHa 00pa3oBHa
co(TBepa 3a Jely NPeaIIKoICKOT U Milaljer MIKOJICKOT y3pacTa.

Hayunu npuctyn yBakeHor u aparor xoinere, npod. ap 3opana Crankosuha,
KapakTepucajga je u3pa3uTa MyJATHANCIUIUIMHApHA OpHjEeHTallrja, yCMEpEeHa Ha
HCTPaXKWBabha y JUAAKTUYKO-METOJMYKOj O0NACTH, Ka0 M Ha MOJbE CABPEMECHHUX
00pa3oBHUX ¥ WHPOPMAIHOHO-KOMYHHKAIMOHUX TexHonoruja. [lpu Tome je
YBEK IOKa3MBa0 CACBUM IOY3/1aHY METOJOJOIIKY YTEMEJLEHOCT y E€MITHPHjCKUM
HCTpaxuBamuMa. M3rpaano je nobpa Teopujcka MONA3WIITa, Ka0 U MOTHYHY H
KOH3UCTEHTHY HH(OpMECaHOCT 0 OpOjHUM JoMahiM M HFHOCTPaHWUM HCTPaKMBaunMa
u wuxoBUM Jocturayhuma. [loceOHYy BpemHOCT Tpe/CTaB/ba YHELCHUIA [
CY HaBENCHH WCTPAXKHMBAYKH PE3YNITATH W Ca3HAmha Yy IEIOCTH NPUMCHUBH Y
HETMOCPEIHO] HACTABHO] MPAKCH M 3HAYAJHO JOMPUHOCE OCTIOCO0IbaBamky MpeiaBada
Ha cBUM 00pa3oBHMM HHMBOMMA. Ca H3y3€THOM JIakOhoM yoyaBao je akTyelHa
npoOJieMcKa MuTama y o0siacTi yHarpelema HacTaBe, a 3aTHM je Ha HUX JaBao
KpeaTuBHE OJI'OBOpPE, KA0 M METOJUYKA TMPAKTHYHA PEIIcHa, KOjH Cy MOACTUIIATH
OpojHe ApyTe UCTpaKUBAUe HA TaJha pa3Marpara UCTUX U CPOTHUX MTpodiema.

Ha mosby yHHBep3HWTETCKE HACTaBe, jOII Of M300pa y 3Bame acUCTCHTA Ha
dunozodckoMm dakynrery y Humry, a moTom 1 y HACTABHUYKHUM 3BambUMa JOLECHTA U
BaHpeAHOT npodecopa, MOKa3uBao je U3pazuTy mocseheHocT y pary ca cTyaeHTUMa
HAa OCHOBHUM, MacTep W JOKTOPCKHUM aKaJeMCKUM CTyaujama, Ha OpOjHUM
npeaMetTuma: Memoouxa acnumuo-oopazosnoz paoa, Judaxmuuxe unosayuje,
Mynmumeoujannu cucmemu y odpazosary, Obpazosne mexuonoauje, Iledazouxa
ungopmamuka, Cmpameeuje epuracnoe obpazosarwa, Memooduxka Hacmase
MEeXHUUKO-MEXHONIOWKUX npeomema, /{udakmuka meouja, Memoouuko mooenosarse
nHacmase. buo je npegan u HeceOMYaH MEHTOP OPOjHUM CTYACHTHMA KOJU Cy PaaAMIIH
3aBpIlIHE U MacTep PazioBe, a UCTY BPCTY MOCBeheHOCTH U MPeaaHOCTH MMOKa3HBao
je u'y capaamu ca MiahuM capaJHHIIMMA, ca CBUM Kolierama ca Jlemaprmana 3a
TIeIaroTHjy, Kao U capaJIHAIIIMa M HaCTaBHAIIMMA YU TaBOT DPuito3odckor axynrera
U IPYTUX YHUBEP3UTETA U HAYYHUX HHCTUTYTA y 36MJbH U HHOCTPAHCTBY.

Oynkuujy ynpasHuka Jlenaprmana 3a neparorujy ®@unozodcekor dakynrera
VYuauBep3utera y Humry o0aBsbao je mpenaHo U KOpeKTHO, HacTojehu fa y cragHoM
JIOTOBOPY ca Kolierama, Kao MpBH M HajOATOBOPHHjU Mely jenHakuma, mpoHabe
HajOoJpa peliera 3a CTaTHO yHampeheme u pa3Boj CTYIHjCKUX Mporpama, Kao H
HETMOCPEHO U3Bol)eHhe HACTaBe Ha TUM Tiporpamuma. CIryHy BpCcTy ocBelieHoCTH,
MPeaHOCTH, TOOPOHAMEPHOCTH U OATOBOPHOCTH IMOKA3MBAO j€ W KAO DIABHU W
OATOBOPHH YPEIHUK HAYYHOT Yaconuca / 00uwumax 3a neoazouyy.

Ha kpajy OBOI' HEKpOJIOIIKOT Ka3WBama, JyOOKO MpeIiaB/beHa TYroM U
HEBEPHIIOM, J103BoJrlieTe MU J1a OyJeM CyOjeKTUBHA U yKa)keM Ha OpOjHE MpUMepe
JTYHE Hay9YHE W HACTABHE Capalibe ca KOoJeroM 30paHOM, YV KOjOj caM CBAaKH ITyT
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M3HOBA MOIJIA MOCBEIOYHUTH HETOBUM BHCOKUM HAyYHHUM U JbYIACKUM KBAIUTETHMA.
Crio3Hasa caM TO U Kao 4iaH BeroBe KOMHCH]e 3a 010paHy JOKTOPCKE JucepTaiyje,
Kao U KOMHUCH]E 32 FEroB M300p y HACTaBHO-HAYYHA 3Barha JOICHTA U BAHPETHOT
npodecopa. CapahuBamu cMO W Kao pPEIEH3CHTH HAyIHUX MyOnwWKaruja, Te
Kao 4WIaHOBHM OpOJHHUX KOMHUCHja 3a OJ0paHy JIUILUIOMCKHX, 3aBPIIHUX M MacTep
pagoBa, a ca IOHOCOM HarjalmiaBaM Ja CMO YPaJWid M BUIIE 3ajeIHHYKHX
HayYHUX HCTpakuBama. JemaH neo Tora cMo M o0jaBuiu y Boxehum gomahum u
MehyHapoIHIM 4YaconuchMa, a HEeKH pajoBu he yckopo Tek OUTH 00jaBJbeHH,
QI BUXOBO M3JIaXKeme Kolera 3opaH, HaxanocT, Hehe gouekaru. HajeBexuju u
HajIIOTITYHWjH YTHUCAaK HAa MEHE je OCTaBWJIa HETOoCpenHa capaima Ha pereH3Uju
pykomuca ynoeHnka Cmamucmudky mecmosu y nedazoukum UcCpanico8aruma, Koju
caMm ypajauia 3ajenHo ca kojneruauioM Jeaenom OcmanoBuh, a 3a KOju HaM je KoJiera
30paH a0 YMTaB HA3 HECEOMUHMX, KOPUCHUX U MPEIU3HUX CyrecTHja 0e3 Kojux oBa
nyOnuKkanyja He Ou 100uIa OBaKo jacHY YUOCHUYKY KOHIICIIIIH]Y.

IIpepano ymoxojeme HaIler yBaXCHOT W Aparor kojere, mpod. mp 3opana
CrankoBuha, ka0 OpIKHOT OIla W OmaHOT cympyra, nocseheHor Opara u cuHa,
yBek he mpeacraBibaté HajBehw ryOMTak W MaTHy 3a HHETOBY MOPOAMILY H
Hajormke. 3a dunozodeku daxynrer y Humy, a moceOHo 3a JlemapTmaHa 3a
Mearorujy, npencraBbahe HEHAIOKHAUB O/JIa3aK HACTAaBHHKA U KOJEre Y OHUM
npohecHoHAIHUM TOJIMHaMa Kajia je OO CIpeMaH HajBUIIIC Jia JIOIPUHECE U CBOjO]
WHCTUTYIH]U U CBOjOj HAYYHO] 3ajCIHHUIIH.

Hexa my je eeuna cnasa u xeana!
Ilpog. op Jenena Maxcumosuhi
JlenapTmaH 3a nearorujy

Ounozodeku paxynrer y Humry

Hurnpame wiaanaka: Maxcumosuh, J. (2020). In memoriam — Prof. dr Zoran
Stankovi¢ (1968 — 2020). Godisnjak za pedagogiju, 5(1), 105-108.
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UPUTSTVO ZA AUTORE

Casopis Godisnjak za pedagogiju objavljuje teorijske radove, pregledne
radove, originalne istrazivacke radove, stru¢ne radove i prikaze iz oblasti vaspitanja
i obrazovanja koji nisu prethodno objavljeni, i nisu istovremeno podneti za
objavljivanje u nekoj drugoj publikaciji. Vazan kriterijum selekcije radova jeste
drustvena relevantnost analizirane teme. Rukopisi treba da budu pripremljeni
prema standardima ¢asopisa Godisnjak za pedagogiju. Radovi koji nisu adekvatno
pripremljeni nece se recenzirati. Prispeli rukopisi se ne vracaju, a dostavljaju se
elektronskom postom na adresu: pedagogija.godisnjak@filozofski.rs.

Ucdestalost izlaZenja. Na godiSnjem nivou objavljuju se dve sveske Casopisa,
sa Sestomesecnim razmakom (jun i decembar), po slede¢em rasporedu: rok dostave
radova za junsku publikaciju je 15. mart, a za decembarsku 15. septembar tekuce
godine.

U pripremi rada treba se drzati sledecih uputstava:

Duzina rada.Rad treba pisati u tekst procesoru Microsoft Word, na stranici
formata A4, fontom Times New Roman (12 tacaka), marginama 2,54 cm (1), i
proredom od 1,5. Sve stranice moraju biti numerisane. Rad treba da bude duzine do
jednog autorskog tabaka(16 stranica ili do 30.000 slovnih znakova sa razmacima,bez
apstrakta, referenci i priloga). Izuzetak su pregledni radovi koji mogu biti duzine
do 50.000 znakova, i prikazi koji mogu biti duzine do 5.000 znakova. Redakcija
zadrzava pravo da objavi i radove koji premasuju ovu duzinu u slucajevima kada
izlaganje nau¢nog sadrzaja zahteva vec¢u duzinu, odnosno prostor.

Jezik rada.Casopis objavljuje radove na srpskom i engleskom jeziku.

Naslov rada.Naslov rada treba da bude Sto konzicniji. Ispod naslova rada
slede ime autora i naziv institucije u kojoj radi. Iza imena prvog autora treba staviti
fusnotu koja sadrzi e-mail adresu istog.

Apstrakt. Apstrakt duzine od 150 do 250 reci treba da bude na pocetku rada
i informativnog karaktera. Sastavni delovi treba da sadrze cilj istrazivanja, metod,
rezultati 1 zakljucak. Apstrakt po pravilu ne sadrzi reference kao ni statisticke
rezultate. Uz radove na srpskom jeziku treba priloziti i apstrakt i kljucne re¢i na
engleskom jeziku.

Kljuéne reci.Na kraju sazetka treba navesti do pet kljucnih reci/sintagmi.
Pri odabiru kljucnih reci, pozeljno je odabrati one pojmove koji se Cesto koriste za
pretragu Casopisa.

Tabele, sheme, grafikoni i slike.Tabele i grafikoni treba da budu sacinjeni u
Word-u ili nekom njemu kompatibilnom programu. Tabele iz statistickih paketa treba
»prebaciti u Word. Svaka tabela, shema, slika i grafikon moraju biti numerisani,
naslovljeni, razumljivi 1 bez Citanja teksta. Slike treba pripremiti u elektronskoj
formi sa rezolucijom od 300dpi uJPG formatu. Treba izbegavati boldirane linije



i sencenja koja nisu neophodna. Isti podaci ne mogu se prezentovati i tabelarno i
graficki. Za ilustracije preuzete iz drugih izvora (knjiga, Casopisa) autor je duzan da
uputi na izvor.

Statistika. Rezultati statistickih testova u tekstu treba da budu dati u slede¢em
obliku: F(1,8)=19.53; p<.01 i slicno za druge testove (npr.: ¥*(3)=3.55, p<.01 ili
t(253)=2.061, p<.05). Treba navoditi manji broj konvencionalnih nivoa znacajnosti
p (npr.: .05, .01, .001).

Citati. Svaki citat, bez obzira na duzinu, treba da prati referenca sa brojem
strane (Primer: Thomas, 2012: 65) . Za svaki citat duzi od 350 slovnih mesta autor
mora priloziti pismeno odobrenje vlasnika autorskih prava.

Fusnote i skradenice. Fusnote treba izbegavati. Skracenice, takode, treba
izbegavati, osim izrazito uobicajenih i medunarodno priznatih i koris¢enih (npr. IKT/
ICT). Skracenice koje su navedene u tabelama i slikama treba da budu objasnjene.

Navodenje referenci u tekstu. U radovima na srpskom jeziku preporucljivo
je imena stranih autora navoditi u srpskoj transkripciji, prilagodenim (fonetskim)
pisanjem prezimena, a zatim se u zagradi prezime navodi izvorno, uz godinu
publikovanja rada, na primer: Djui (Dewey, 1904). Ukoliko se u zagradi navodi vise
autora, oni se navode abecednim, a ne hronoloskim redom (npr., Appleton, 1997;
Pordevi¢, 1983; Radulovi¢, 2016 ). Ukoliko su dva autora rada, oba se navode
u tekstu (npr. Bender & Waller, 2011;Stanisavljevi¢ Petrovi¢ i Pavlovi¢, 2017).
Ukoliko rad ima viSe od dva autora, navodi se prezime prvog autora i skracenica ,,i
sar.“ ili ,,et al.* (npr. Joksimovic i sar, 2007; Paradies et al., 2012).

Reference. Reference se navode u skladu sa APA (APA Citation Style —
American Psychological Association) uputstvima, na kraju rada, u odeljku koji
treba da bude naslovljen ,,LITERATURA®. U spisku literature navode se samo one
reference na koje se autor pozvao u radu, abecednim redom po prezimenima autora.
Ne treba navoditi reference koje nisu pomenute u tekstu. Uobicajeni izvori navode
se na slede¢i nacin:

Knjiga; sadrzi prezime i inicijale (svih) autora, godinu izdanja, naslov knjige
(kurzivom), mesto izdanja i izdavaca.

Opsti format: Autor, A., Autor, B. i Autor, C. (godina). Naslov knjige. Mesto
izdanja: Izdavac.

Primer: Pordevi¢, J. i Trnavac, N. (2011). Pedagogija. Beograd: Naucna
knjiga.

Poglavlje u knjizi ili zborniku; sadrzi prezime i inicijal imena (svih) autora,
godinu izdanja, naslov poglavlja, inicijal imena i prezime urednika ili redaktora,
naslov knjige (kurzivom), strane poglavlja u zagradi, mesto izdanja i ime izdavaca.

Opsti format: Autor, A. i Autor, B. (godina). Naslov poglavlja. U A. Urednik,
B. Urednik i C. Urednik (ur.), Naslov knjige (str. xxx—xxx). Mesto izdanja: [zdavac.



Primer: Havelka, N. (2001). UdZzbenik i razli¢ite koncepcije obrazovanja i
nastave. U: B. Trebjesanini i D. Lazarevi¢ (ur.). Savremeni osnovnoskolski udzbenik
(31-58). Beograd: Zavod za udzbenike i nastavna sredstva.

Clanak u ¢asopisu; sadrzi prezime i inicijale (svih) autora, godinu izdanja u
zagradi, naslov ¢lanka, pun naziv Casopisa (kurzivom), volumen (kurzivom) i broj
Casopisa i stranice.

Opsti format: Autor, A., Autor, B. i Autor, C. (godina). Naslov clanka. /me
C’asopisa, XX, Str.-str.

Primer: Kari¢, J. (2004). Stavovi prema uklju¢ivanju dece sa posebnim
potrebama u redovan sistem obrazovanja. Nastava i vaspitanje, 53(1), 142-146.

Saopstenje sa skupa; sadrzi prezime i incijale (svih) autora, godinu i mesec
odrzavanja skupa u zagradi, naslov izlaganja (kurzivom), naziv konferencije i
lokaciju.

Opsti format: Autor, A. (godina, mesec). Naslov saopstenja. Saopstenje na
Naziv konferencije,

Lokacija.

Primer: Maksié, S. i Sevkusi¢, S. (2011, februar). Problemi identifikacije
kreativnosti ucenika u Skoli. Saopstenje sa XVII naucnog skupa Empirijska
istrazivanja u psihologiji, Beograd.

Web dokument; sadrzi prezime i inicijale (svih) autora, godinu, naziv
dokumenta (kurzivom), Internet adresu sajta i datum kada je pritupljeno dokumentu.

Opsti format: Autor, A., Autor, B., & Autor, C. (godina). Naziv dokumenta.
Preuzeto/Retrived (datum/date) sa/fromhttp://xXxxxxX.

Primer: Draper, S. W. (2003). Tinto’s model of student retention. Retrived
(15.3.2005.)fromhttp://www.psy.gla.ac.uk/~steve/localed/tinto.html

Neobjavljena magistarska teza ili doktorska disertacija; sadrzi prezime i
inicijal autora, godinu u zagradi, naslov teze/disertacije, identifikaciju rada kao teze/
disertacije u zagradi, ime instucije i mesto.

Opsti format: Autor, A. (godina). Naslov magistarske teze ili doktorske
disertacije (Neobjavljena magistarska teza ili doktorska disertacija). Ime institucije,
Mesto.

Primer: Ingram, D. (2012). College students’ sence of belonging: dimensions
and correlates(Unpublished doctoral dissertation). Stanford University, Stanford.

Sluzbena dokumenta (zakoni, propisi, pravilnici i sl.); sadrzi naziv dokumenta
(kurzivom), godinu objavljivanja, naziv glasila, broj.

Opsti format: Naslov dokumenta (godina). Naziv glasila, broj.

Primer: Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja (2009). Sluzbeni

glasnik RS, br. 72/2009.

Ukoliko se navodi veci broj radova istog autora, reference se redaju prema
godini objavljivanja, od najstarije prema novijima. Reference jednog autora koje
su objavljene u istoj godini treba pisati abecednim redom prema naslovima, npr.,



(2012a), (2012b). Pozivanje na sekundarnu literaturu treba izbegavati i koristiti
samo za izvore koji nisu dostupni na uobicajeni nacin ili nisu dostupni na nekom
od uobicajenih svetskih jezika. U spisku referenci navodi se samo sekundarni izvor.

Recenziranje i objavljivanje. Sve radove anonimno recenziraju dva
kompetentna recenzenta. Na osnovu recenzija redakcija donosi odluku o objavljivanju
rada i moze doneti jednu od tri odluke: da rad objavi u formi kakva je prilozena, darad
objavi uz neophodne korekcije od strane autora u skladu sa uputstvima recenzenata,
ili da odbije da objavi rad. U postupku potrebe revizije rada, redakcija Salje obe
recenzije autoru na uvid uz odgovarajuce obrazlozenje obavestava autora o svojoj
odluci najduze tri meseca od prijema rada. Ukoliko se autor odluci da koriguje tekst
u skladu sa preporukama recenzenata, moze ponovo podneti rad za objavljivanje,
i duzan je da u formi pisma redakciju upozna sa svim izmenama koje je nacinio
u tekstu (broj stranice na kojoj se nalazi takva izmena). Ukoliko autor smatra da
neka od preporuka recenzenata nije opravdana, ili je iz nekog razloga nije moguce
ispuniti, potrebno je da o tome napiSe detaljno obrazloZenje redakciji. Redakcija
zadrzava pravo da konacnu odluku o objavljivanju donese samostalno. Redakcija
nije u obavezi da obrazlaze svoju odluku bez obzira da li je rad prihvacen ili odbijen.

Kategorija (tip) ¢lanka. U skladu sa Aktom o uredivanju naucnih Casopisa,
¢lanci koji se objavljuju u Casopisu Godisnjak za pedagogiju bice razvrstani u neku
od sledec¢ih kategorija: Naucni ¢lanci: 1. originalan nau¢ni rad (rad u kome se iznose
prethodno neobjavljivani rezultati sopstvenih istrazivanja nau¢nim metodom);
2. pregledni rad (rad koji sadrzi originalan,detaljan 1 kriticki prikaz istrazivackog
problema ili podru¢ja u kome je autor ostvario odredeni doprinos; 3. kratko ili
prethodno saopstenje (originalan nau¢ni rad punog formata, ali manjeg obima ili
preliminarnog karaktera); 4. Nauc¢na kritika, odnosno polemika (rasprava na odredenu
naucnu temu, zasnovana isklju¢ivo na nau¢noj argumentaciji) i osvrti; Stru¢ni ¢lanci:
1. stru¢ni rad (prilog u kome se nude iskustva korisna za unapredivanje profesionalne
prakse, ali koja nisu nuzno zasnovana na nau¢nom metodu); 2. informativni prilog
(uvodnik, komentar i sl.); 3. prikaz (knjige, racunarskog programa, slucaja, nau¢nog
dogadaja i sl.).

Autorska prava. Na sve radove koji su objavljeni, izdavac¢ ¢asopisa Godisnjak
za pedagogiju zadrzava autorska prava, uz napomenu da autori mogu da koriste
sopstveni materijal bez dozvole izdavaca. Od autora koji nameravaju da publikuju
svoje radove u Casopisu Godisnjak za pedagogiju ocekuje se da sami obezbede i
postuju autorska prava drugih (npr., za kori§¢ene instrumente, softvere i sl.), kao i
prava i dostojanstvo ostalih u¢esnika u istrazivackom procesu, u skladu sa osnovnim
etickim normama objavljivanja. U skladu sa navedenim, autori ¢lanaka nakon
potvrde o prihvatanju i objavljivanju ¢lanka potpisuju Autorsku izjavu.

Napomena: Uz rad je potrebno redakciji dostaviti sledece informacije:
informacije o autoru (autorima): ime, srednje slovo i prezime autora, godina rodenja,
(nau¢no) zvanje, radno mesto, e-mail adresa, kontakt telefon.



AUTHOR GUIDELINES

Journal Godisnjak za pedagogiju publishes theoretical studies, review papers, original
research papers, professional papers and book reviews in the field of education, that have
not been previously published or submitted for publication in any other journal. Social
relevancy of the researched issues makes the important criteria for selection of papers.
Papers should be edited in accordance with the author guidelines. Manuscripts that fail to
comply with this guidelines may be rejected without review. Received papers will not be
returned to the authors and should be submitted exclusively online via e-mail pedagogija.
godisnjak@filozofski.rs.

Publishing frequency. Journal is published twice a year with the six month
period between two issues (June and December). Submission deadline for June
edition is March 15", and September 15% for the December issue, of the current year.

Papers should be prepared in accordance with the following guidelines:

Length of the paper. Papers should be written in text processor Microsoft
Word, page format A4, in Times New Roman font (size 12 pt.). Page setup margins
should be 2.54 cm (1) with line spacing at 1.5. All pages should be numbered.
Recommended paper length is of one author’s sheet (16 pages or up to 30.000
characters with spaces, excluding abstract, references and appendices) Exceptions
are made for review papers that may have up to 50.000 characters with spaces, and
book reviews that should not exceed 5.000 characters with spaces. Editorial Board
retains discretion to publish papers beyond this length in cases when clarity of
scientific content presentation requires greater length, that is, space.

Language of the paper. Journal accepts the papers written in Serbian and
English language.

Title. Paper title should be as precise as possible, followed by the author’s full
name and affiliation. The footnote containing the e-mail address of the corresponding
author should be inserted after the full name of the first author.

Abstract. Abstract should be placed at the beginning of the paper, be informative
and range between 150 and 250 words. It should include research goal, method, results and
conclusion. By the rule, abstract should not contain references or statistical data. Papers
written in Serbian language should contain abstract and key words in English as well.

Key words. Abstract should be followed by up to five keywords or phrases.
When choosing between keywords, authors are encouraged to choose words that are
more often used in search engines when researching the journals.

Tables, figures and pictures. Tables and figures should be made in MS Word
or MS Word compatible format. Tables from statistical packages should be translated
into Word. Each table, figure or picture should be numbered, with a self-explanatory
title, and understandable even without reading the text. Pictures should be submitted
in digital form with resolution of 300dpi and in .jpg format. Unnecessary lines and



shadings should be avoided. Same data should not be presented in both tables and
figures. References to each table, figure or picture should be made in the text.

Statistics. The results of statistical tests should be written in the following form: F
(1,8)=19.53; p <.01 and similar for other tests, e.g. ¥*(3) =3.55, p<.01 or t(253) = 2.06,
p <.05. Lower number of conventional p levels should be stated (e.g.: .05, .01, .001).

Quotations. Any quotation, regardless of its length, should be followed by
a reference and page number (Example: Thomas, 2012: 65). Authors must obtain
written permission from copyrights owner for any quotation longer than 350
characters, and submit it to the Journal.

Footnotes and abbreviations. Footnotes should be avoided. Abbreviations
should be avoided as well, except the fairly usual and international acknowledged ones
(Example: IKT/ICT). The abbreviations used in tables and pictures should be explained.

In-text references. In papers in Serbian, foreign authors’ names are
recommended to be cited in Serbian transcription, adapted and written phonetically,
and followed by original spelling written in parentheses together with the year of
publication, for example: Djui (Dewey, 1904). Multiple citations should be given
alphabetically, not chronologically (e.g., Appleton, 1997; Pordevi¢, 1983; Radulovi¢,
2016). If a paper has two authors, both names are cited in the text (e.g., Bender &
Waller, 2011; Stanisavljevi¢ Petrovi¢ i Pavlovi¢, 2017). In the case of a reference
with more than two authors, the surname of the first author is cited followed by the
abbreviation ,,i sar.” or ,,et al.” (e.g., Joksimovi¢ i sar, 2007; Paradies et al., 2012).

References. References should conform to APA (APA Citation Style — American
Psychological Association) instructions and should be listed at the end of the paper, in the
section entitled REFERENCES. The list should include only the references mentioned
in the text, listed alphabetically by the authors’ surnames. References not mentioned in
the text should not be listed. The basic reference formats are listed in the following way:

Book; should contain surname and initials of (each) author, year of publication
in parentheses, book title (in italic), place of publication and a publisher.

General form: Author, A., Author, B. and Author, C. (year). Title of the book.
Place of publication: Publisher.

Example: Lillard, A. S. (2005). Montessori: The Science Behind The Genius.
New York: Oxford University Press.

Book chapter or edited book; should contain surname and initials of (each) author,
year of publication in parentheses, chapter title, name initial and surname of the editor,
book title (in italic), chapter pages in parentheses, place of publication and a publisher.

General form: Author, A. and Author, B. (year). Title of the chapter. In A. Editor, B.
Editor and C. Editor (Eds.), Title of the book (pp. xxx—xxx). Place of publication: Publisher.

Example: Semel, S. F. (2002). Helen Parkurst and The Dalton School. In Sadovnik,
A.R. & Semel, S. F. (eds.), Founding Mothers and Others: Women Educational Leaders
During the Progressive Era (pp. 77 -93). New York: Palgrave.



Article in a journal; should contain surname and initials of (each) author, year
of publication in parentheses, title of the article, journal title in full (in italic), volume
(in italic), number and pages.

General form: Author, A., Author, B., & Author, C. (year). Title of article. Title
of the Journal, xx, pp — pp.

Example: Oelkers, J. (2006). Reformpéddagogik vor der Reformpédagogik.
Paedagogica Historica, 42 (1 —2),15 —48.

Conference paper; should contain surname and initials of (each) author, year
and month of the meeting or symposia in parentheses, title of the presentation (in
italic), conference name and location.

General form: Author, A. (Year, Month). Title of paper. Paper presented at the
Name of the Conference, Location.

Example: Sevkusi¢ S., Maksié S. (2008, November). Qualitative analysis of
creative products of primary school pupils. Paper presented at International Scientific
Conference: Holistic view of giftedness, Ptuj.

Web document; should contain surname and initials of (each) author, year,
document title (in italic), Web site address and the date document was retrieved.

General form: Author, A., Author, B., & Author, C. (year). Title of document.
Retrieved (date) from http://xxxxxxx.

Example: Draper, S. W. (2003). Tinto's model of student retention. Retrived
(15.3.2005.) from http://www.psy.gla.ac.uk/~steve/localed/tinto.html

Unpublished Master’s or PhD thesis; should contain surname and initials of
the author, year in parentheses, title of the thesis, identification of the work as a thesis
in parenthesis, name of the institution and location.

General form: Author, A. A. (year). Title of doctoral dissertation or master s thesis
(Unpublished doctoral dissertation or master’s thesis). Name of Institution, Location.

Example: Ingram, D. (2012). College students’sense of belonging: dimensions
and correlates (Unpublished doctoral dissertation). Stanford University, Stanford.

Official documents (legislations, acts, laws); should contain the name of the
act (in italics), year of publishing, name of the media in which it was published and
number of the publication

General form: Title of document (year). Name of the media. Number.

Example: Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja (2009).
Sluzbeni glasnik RS, br. 72/2009.

If multiple references of one author are used, they should be listed
chronologically, starting with the oldest one. References of the same author published
in the same year have to be written in alphabetical order of the titles and marked with
letters after the year for example: (2012a), (2012b). References to secondary sources
should be avoided and used only in cases when primary sources are not available, or
are not available in any of the widely spoken languages. In that case, the reference
list should contain only secondary source.



Reviewing and publishing. All papers are reviewed anonymously by two
competent reviewers. On the basis of reviews, The Editorial Board makes one of the
possible three decisions: to accept the paper for publication without changes, to accept
the paper after the author made revisions to the manuscript in accordance with reviewer’s
suggestions, or to reject the paper. The Editorial Board sends both reviews to the authors
and informs them about the final decision within the period of three months from paper
reception. If the authors decide to revise the paper in accordance with recommendations
and resubmit it for publishing, it is obligatory for them to inform the Editorial Board in
a letter format about the corrections made in the text (with page numbers on which the
revisions were made). If authors consider some suggestions unjustified or impossible to
fulfill for some reason, they are expected to elaborate their reasons in detailed letter. The
Editorial Board holds the right to independently make a decision on acceptance of the
paper. The editorial board is under no obligation to provide justification of its decision
regardless of whether the paper is accepted or rejected.

Article category (type). In accordance with the General act on editing of
scientific journals, articles published in Journal Godisnjak za pedagogiju will be
categorized in one of the following categories: Scientific articles: 1) original research
paper (a paper presenting previously unpublished data of author’s original research
applying scientific method); 2) review paper (a paper containing an original, detailed
and critical presentation of the research problem or the field in which the author has
made a certain contribution); 3) brief or preliminary communication (an original
research paper of full format, but of smaller volume or of preliminary character); 4)
scientific criticism, i.e. polemics (discussion about a certain topic, based exclusively
on scientific argumentation) and comments.

Professional articles: 1) professional paper (contribution based on experience
aimed at improving professional practice, but not necessarily based on a scientific
method); 2) informative contribution (an editorial, commentary etc.); 3) review (of a
book, computer program, case, scientific event etc.).

Copyright. For all the papers published in Journal Godisnjak za pedagogiju the
journal reserves the copyright, with the note that authors can use their own material
without the permission of the publisher. Authors who intend to publish papers in the
journal Godisnjak za pedagogiju are expected to obtain and respect the copyright of
others (e.g., for the used instruments, software etc.), as well as the rights and dignity
of research participants, complying with basic ethical guidelines of publishing.

After the manuscript has been accepted for publication, authors are obliged to
sign the Authors’ Statement made in accordance with previously named conditions.

Note. Following information on authors should be provided with the submitted
paper: name, middle name initial, surname, year of birth, academic title, work
position, e-mail address, and telephone number.
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