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UTICAJ KURSEVA FILOZOFIJE NA STAVOVE STUDENATA
(Istorija novovekovne filozofije I 1 II i Filozofija vaspitanja i obrazovanja)

Apstrakt: Ovaj rad deo je prve faze projekta departmana za filozofiju Uticaj kurseva
filozofije na stavove studenata. Ciljevi ove faze projekta podrazumevali su ‘osmislja-
vanje i formulisanje testova kojima ¢e se proveravati vrednosni stavovi studenata’,
zatim ‘sprovodenje testa’, ‘ra¢unanje rezultata’ i na kraju ‘analizu i interpretaciju re-
zultata’. Imajuéi u vidu naznaéene ciljeve autori ovog rada pokusace da obrazloze svoj
dosadasnji angazman u navedenom projektu i da na osnovu analize i interpretacije
dobijenih rezultata daju preporuke za pravac u kome bi dalje razvijali platformu za
uspesan uticaj na sposobnost kritickog misljenja kod svojih studenata.

Kljucne reci: kriterijumi formulacije, srednja vrednost, trend, plasticnost, verisimilitude.

Osmisljavanje i formulisanje testova

U svrhu dobijanja rezultata na osnovu kojih ¢e se vrsiti analiza i interpreta-
cija vrednosnih stavova studenata, nastavnici i saradnici departmana za filozofiju
sastavili su test od 66 konstatacija u pogledu kojih su studenti imali da izraze svoje
slaganje ili neslaganje na skali koja se kretala od 1 do 5:

1. uopste se ne slazem (srednja vrednost od 1 do 1,49)!

2. ve¢inom se ne slazem (srednja vrednost od 1,5 do 2,49)
3. nisam siguran/-na (srednja vrednost od 2,5 do 3,49)

4. vec¢inom se slazem (srednja vrednost od 3,5 do 4,49)
5.u potpunosti se slazem (srednja vrednost od 4,49 do 5)

Svakako, treba napomenuti da je domen konstatacija u pogledu kojih su stu-
denti imali da izraze svoje stavove razliit s obzirom na populaciju kojoj pripadaju.
Tako su studenti prve dve godine imali da izraze svoje misljenje s obzirom na 66
zadatih konstatacija, studenti trec¢e u pogledu 37, a studenti Cetvrte godine s obzirom
na 12 konstatacija. Ovo se moze protumaciti preko zastupljenosti izvesnih tema koje
se proraduju na odredenoj godini studija. Budu¢i da su predmeti na prve dve godine
studija opstijeg karaktrera i unutar svojih problemskih oblasti obraduju teme koje ¢e
se kasnije iznova proradivati iz drugih perspektiva, ovakva postavka pronalazi svoj

! Tznosimo raspon srednjih vrednosti jer ¢e on biti baza na osnovu koje ¢emo opisno vrednovati dobijene
odgovore.
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smisao. Tako se, kroz predmete Uvod u filozofiju, Istoriju logike, Istoriju etike...
obraduju i neke teme koje se mogu smatrati vezanim za problematiku koju ¢e stu-
denti docnije iznova obradivati kroz predmete Istorija novovekovne filozofije I'i I i
Filozofija vaspitanja i obrazovanja.

U osmisljavanju pomentutih konstatacija svaki od profesora i saradnika imao
je zadatak da odredi koji stavovi iz njihove uze filozofske oblasti mogu na najbolji
nacin posluziti kao polazna osnova za opisivanje vrednosnih stavova studenata, te
da na osnovu toga interpretacija i analiza dobiju najbolji moguc¢i smer. Imajuci ovo
u vidu, autori ovog rada svoj su angazaman ispunili osmisljavajuéi i nude¢i 11 kon-
statacija koje su procenili kao najbolju bazu za ispitivanje stavova studenata iz pred-
meta na kojima su angazovani. Sadrzinski gledano nase konstatacije je trebalo da
posluZze kao baza za ispitivanje slaganja ili neslaganja njihovih intuicija sa onime $to
im je ponudeno kroz tematiku obradivanu iz predmeta Istorija novovekovne filozofije
1i 1111z predmeta Filozofija vaspitanja i obrazovanja. Naravno, treba imati na umu
i ¢injenicu da se teme iz navedenih predmeta, kako smo ve¢ napomenuli, proraduju
i kroz druge predmete, pre svega u prvoj i drugoj godini, ali iz drugih perspektiva.
Otuda je populacija studenata koja je imala da izrazi svoje misljenje u odnosu na
predloZene konstatacije podrazumevala prve tri godine osnovnih studija filozofije.

1z perspektive tematike koja se proraduje na predmetima Istorija novovekov-
ne filozofije I i Il ponudene su sledec¢e konstatacije:

1. Da bi se saznao deo neke pojave neophodno je znati i celinu te pojave.
2. Najpreciznijim Sestarom moguce je nacrtati savrSen krug.
3. Brojevi su deo fizicke realnosti.

4. Svi zamislivi koncepti mogu se vizuelno predstaviti.

1z perspektive predmeta Filozofija vaspitanja i obrazovanja postavljene su
slede¢e konstatacije:

5. Dobro vaspitanje posledica je dobrog obrazovanja.

Za oblikovanje karaktera najvaznije su nasledne osobine.

Cilj vaspitanja dece je poStovanje autoriteta.

Nije moguce vaspitanje odrasle osobe.

9. Vaspitanje i obrazovanje u jednoj zemlji su potpuno odvojeni od politike.

10. Za vaspitanje je centralno ono §to se ,,nosi iz kuce”.

11. Pitanje dobrog vaspitanja odredeno je drustveno-politickim uredenjem
jedne zemlje.

=N

Prilikom formulisanja ovih konstatacija imali smo u vidu nekoliko kriterijuma.
Ovi kriterijumi deo su uputstava koje preporucuju teoreticari argumentacije, a u svr-
hu Sto preciznijeg poklapanja stavova sa konceptima koji im stoje u osnovi. Prvi od
njih ticao se zahteva da konstatacije koje smo formulisali predstavljaju jasnu tacku
gledista u pogledu problema na koji se odnose. Drugi kriterijum ticao se zahteva da
u svakoj konstataciji postoje kljucne reci ili kako to savremeni teoreticari kritickog
misljenja nazivaju ‘signalne re¢i’ koje nekad implicitno, nekad eksplicitno predstav-
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ljaju jedan ili oba dela disocijativnog para unutar koncepta u kome se proraduju.
Treci kriterijum sastojao se u tome da svaka konstatacija podrzava neki pozadinski
koncept vezan za tematiku koja se proraduje na nasim predmetima. Prostim skeni-
ranjem nekih od konstatacija moguée je obrazloziti ispunjenost ovih kriterijuma.
Recimo da su u prvoj konstataciji kljuc¢ne reci ‘deo’ i ‘celina’ kao disocijativni par, a
da je pozadinski koncept u kome se one javljaju odreden Hegelovim stavom iz Fe-
nomenologije duha: ,Istinito jeste celina” (Hegel, 1979, p. 11). Naravno, Hegelova
konstatacija ne bi bila dobra osnova za polaziste ispitivanja, buduci da vise izrazava
konacan stav nego sugestiju o kojoj valja promisliti. Mi smo je zbog toga izrazili
u nesto plasti¢nijoj ili da budemo precizniji prikrivenijoj formi. Ako za primer uz-
memo Cetvrtu konstataciju, onda uvidamo da su klju¢ne re¢i ‘koncept i ‘vizuelno
predstavljanje’. Pozadina ove konstatacije odredena je Dekartovim stavom da: ,,Ako
pak Zelim misliti o »tisuc¢okutniku«, doduse dobro razumijem kako je to lik §to se
sastoji od tisucu stranica [...] ali tih tisucu stranica ne zamisljam na isti na¢in, niti
ih vidim kao da su nazo¢ne” (Descartes, 1994, p. 142). U globalu sagledano i ostale
konstatacije iz korpusa Istorije novovekovne filozofije I I Il imale su za cilj da ispitaju
disocijaciju? izmedu razuma i empirije, te da isprovociraju intuicije nasih studenata
u pogledu razumevanja fundamenata naseg saznanja. Ukoliko iznova pokusamo da
definiSemo osnovu od koje smo posli, onda se jos§ jedared mozemo osvrnuti na De-
kartov stav po kome je: ,,... ono za §to misljah da vidim o¢ima, shvacam tek sposob-
no$c¢u prosudbe koja je u mojem duhu” (Descartes, 1994, p. 62).

Isti manir osmisljavanja konstatacija prisutnih u testu vodio nas je i kada smo na-
stojali da istrazimo njihove intuicije vezane za vaspitno-obrazovnu problematiku. Glo-
balni pozadinski koncept od koga smo posli, a §to sugerisu i nase eksplicirane konsta-
tacije tice se dve disocijacije koju savremeni teoreti¢ari prepoznaju, u prvom slucaju
na relaciji vaspitanje-obrazovanje (upbringing and education), a u drugom na relaciji
priroda—okolina (nature and nurture). Tako se pitanje 5 kre¢e u domenu prvog disoci-
jativnog para koji se naslucuje kroz upotrebu signalnih re¢i u ovom slucaju ‘vaspitanje’
i ‘obrazovanje’, a pitanje 6 dovedeno u odnos sa pitanjima 9, 10 i 11 postavljeno je u
kontekst drugog disocijativnog para. Otuda kljucne reci ‘karakter’, ‘politika’, ‘ono §to
se nosi iz kuce’... koje se javljaju u ovim konstatacijama ispituju njihove intuicije o
kljuénim faktorima koji mogu figurirati kao dominantni u njihovom videnju vaspitanja
1 obrazovanja. Konstatacije 7 i 8 takode mogu biti posmatrane kroz istu prizmu, ali ipak
napominjemo da su disocijacije unutar njih nesto specific¢nijeg karaktera.

Sprovodenje testa i raCunanje rezultata

Kao sto smo ve¢ napomenuli populacija studenata koja je imala da izrazi svoje
misljenje, a vezano za konstatacije koje smo sastavili, podrazumevala je prve tri
godine osnovnih studija filozofije. Precizan broj studenata Cije stavove imamo da
analiziramo iznosi 17 (I godina 6 studenata, II godina 8 studenata, III godina 3 stu-

2 Treba napomenuti da se znacenje termina ‘disocijacija’ u filozofskoj upotrebi umnogome razlikuje od
njegovog znacenja u drugim nauc¢nim disciplinama, poput npr. psihologije.
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denta). Test je radi dobijanja Sto preciznijih rezultata sproveden u prvom i u drugom
semestru na svakoj od godina koju smo testirali. S obzirom na ovakvu situaciju i s
obzirom na konacan zahtev koji smo imali pred nama, definisan u konkursnoj do-
kumentaciji kao ‘prikupljanje empirijskih podataka o promeni vrednosnih stavova
studenata pre i nakon slusanja datih filozofskih kurseva’, smatrali smo da je najbolje
da izraCunamo srednje vrednosti njihovih odgovora po godini studija. Naime, sma-
trali smo da se ovakvim racunanjem obezbeduje najbolja baza za uvid u promene
vrednosnih stavova, te u trendove koje takve promene izrazavaju. Tabela u kojoj
su prikupljeni podaci izraZeni kroz srednje vrednosti njihovih odgovora po godini
studija je sledeca:

Srednja vrednost broj¢ano
Konstatacija ] ] 111
I godina | II godina godina
1. Da.bl se saznao deo neke pojave neophodno je znati i 341 4,06 416
celinu te pojave
2. Najpreciznijim Sestarom moguce je nacrtati savrSen krug 2,5 2,31 1,5
3. Brojevi su deo fizi¢ke realnosti 2,5 2 1,83
4.  Svi zamislivi koncepti se mogu vizuelno predstaviti 2,16 2,18 1,66
5. Dobro vaspitanje posledica je dobrog obrazovanja 2,16 2,31 2,00
6. Za oblikovanje karaktera najvaznije su nasledne osobine 2,25 2,12
7. Cilj vaspitanja dece je poStovanje autoriteta 2,25 1,43 1,5
8. Nije moguce vaspitanje odrasle osobe 3,08 3,06 3,33
9. Vasplltan'Je i obrgz.ovanje u jednoj zemlji su potpuno 25 212 25
odvojeni od politike
10. Za vaspitanje je centralno ono §to se ,,nosi iz kuée” 3,75 2,56 3,83
11. Pitanje dobrog vaspitanja odredeno je drustveno-
o S . 3,16 2,5 3,16
politickim uredenjem jedne zemlje

Imajucéi u vidu rezultate iznesene u gornjoj tabeli, moguce je primetiti neko-
liko manira u kojima se kre¢u stavovi ispitivanih studenata. Recimo da se stavovi
vezani za prve tri konstatacije kre¢u u pravcu od stava ‘nisam siguran/-na’ na prvoj
godini studija ka preciznijim odredenjima na ostalim ispitivanim godinama. Iz te
perspektive prvo pitanje pokazuje trend ka pozitivnom odgovoru ‘vecinom se sla-
zem’, a drugo i tre¢e trend ka negativnom odgovoru ‘ve¢inom se ne slazem’. Kroz
odgovore na ostale konstatacije nije moguce uvideti jednosmeran trend kao u slucaju
prve tri predstavljene konstatacije. Ostale konstatacije izuzev konstatacija 9 i 10, u
kojima imamo prvo varijaciju ‘nisam siguran/-na’ — ‘ve¢inom se ne slazem’— ‘nisam
siguran/-na’, a zatim i varijaciju ve¢inom se slazem — nisam siguran/-na — ve¢inom
se slazem, pokazuju stabilne vrednosti u pogledu ponudenih konstatacija. Tako sred-
nje vrednosti za konstatacije 4, 5, 6 1 7 izrazavaju vrednosni stav ‘ve¢inom se ne
slazem’, a srednje vrednosti konstatacija 8 i 11 izrazavaju neutralan vrednosni stav
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tj. ‘nisam siguran/-na’. Nakon, merenja i opisnog predstavljanja rezultata prelazimo
na njihovu analizu i interpretacijiju.

Analiza 1 interpretacija rezultata

S pocetka, pre nego Sto krenemo u analizu i interpretaciju predstavljenih po-
dataka, pokusali bismo da damo okvire iz kojih ¢e se one kretati. Ti okviri u velikoj
meri su rezultat naSeg videnja samog procesa kritickog misljenja i postavki na ko-
jima je ono bazirano. Naime, mi ¢emo na samom pocetku pokusati da analiziramo
dobijene rezultate sa pozicije modela ‘vostane ploce’, te nastojati da uvidimo koliko
su nasi studenti ‘postali svesni problema’ koje su im sugerisale postavljene konsta-
tacije 1 naravno njihovu mogucénost da izvesne intuicije promene. Na ovaj nacin,
pokusa¢emo da kod njih analiziramo ‘plasti¢nost’ preko koje su jedino u moguénosti
da prime i razviju forme neophodne za dalje napredovanje u kritickom misljenju o
konceptima koje smo nastojali da izrazimo kroz navedene konstatacije. Tacnije, u
prvu ruku, nastoja¢emo da vidimo u kojoj meri smo uspeli da kod njih probudimo
upitnost nad njihovim intuicijama i da sa te platforme damo dalje predloge za razvoj
naseg projekta. No pre toga, probajmo da ukratko objasnimo koncept plasti¢nosti i
njegovu vezu sa nasom problematikom.

U knjizi Dzona Djuia Pedagogika i demokratija nailazimo na jedno jako in-
teresantno poglavlje u kome se afirmativno i pozitivnho govori o nezrelosti. [z te
perspektive nezrelost je videna kao klju¢ni uslov razvoja u obrazovanju. Postavka
se ukratko svodi na slede¢e. Ukoliko smatramo da smo zreli u nekom domenu, uto-
liko ne uvidamo potrebu za daljim obrazovanjem i napredovanjem u istom. U tom
smislu, naSa namera vezana za postavljene konstatacije, pored ispunjenja formalnih
kriterijuma u osmisljavanju, bila je i da pomoc¢u njih probudimo, ma koliko paradok-
salno zvucalo nezrelost. Idu¢i dalje Djuievim tragom mi smo na taj nacin pokusali
da proizvedemo plasti¢nost kao: ,,mo¢ da se zadrzi nesto od iskustva $to bi bilo od
koristi za savladivanje buducih teskoc¢a (Djui, 1934, p. 74). I premda Djui o ovoj
plasti¢nosti govori kao o ne¢emu razlicitom od: ,,plasti¢nosti voska ili gline” (Djui,
1934, p. 74), te se u izvesnom smislu odvaja od tumacenja ovog koncepta kakvim
¢emo ga mi predstaviti, ipak smatramo da ovakvo videnje moze biti od pomoc¢i u
razjasnjenju nase analize i interpretacije. Stoga podimo od istorijskih korena ovakve
postavke i probajmo da objasnimo kako se ona uzima u savremenom kontekstu.

Naime, Platon, u svom dobro poznatom dijalogu 7eetet, iznosi jednu jako in-
spirativnu metaforu za nas$ sadasnji problem [Theaet. 191c]:

,Uzmi dakle zbog naseg sadasnjeg ispitivanja da u nasim duSama postoji vostana plo-
¢a, kod jednog veca, kod drugoga manja. Kod jednog je od ¢is¢eg voska, kod drugoga
od prljvavijeg i tvrdeg, a kod nekih od mekseg, dok kod nekih ima u pravoj mjeri”
(Platon, 1979, p. 69).

Imajuci u vidu ovo mesto Birneja iznosi svoje videnje tzv. ‘modela vostane plo-
¢e’. On ¢e reci da se iz ove metafore moze zakljuciti: ,,... kako kapacitet za ucenje
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i pamcenje varira od jedne osobe do druge u skladu sa kvalitetom njihovog voska”
(Burnyeat 1990, 92). Mi naravno ne¢emo pratiti ove varijacije ‘od jedne osobe do
druge’ ve¢ ¢emo imati u vidu varijacije od jedne populacije studenata do druge. Osvr-
¢udi se, sa ove pozicije, na Djuievu prethodno interpretiranu koncepciju o nezrelosti
i plasti¢nosti, mozemo reci da se tek na platformi postojanja plasti¢nosti moze razviti
izvestan kvalitet za saznanje. Dalje, Birneja, iduci ka preciznijem objasnjenju tvrdi:
»-.. model vostane ploce je veoma efikasno sredstvo koje nas Cini sposobnim da se
u novoj percepciji odvojimo, kroz imaginaciju, od ‘potpisa’ koji joj je bio namenjen”
(Burnyeat 1990, 92). Ako ovu osobinu sagledamo imaju¢i u vidu vrednosti za sve
dobijene odgovore, onda su rezultati dobri, buduci da niti jedna vrednost u tabeli ne
uzima radikalnu oznaku ‘u potpunosti se slazem’ili ‘u potpunosti se ne slazem’. Dakle,
ovime je ispunjen zahtev za plasticnosc¢u iz Djuieve perspektive ‘da se zadrzi nesto
od iskustva Sto bi bilo od koristi za savladivanje buducih teskoca’, a to je u nasoj
interpretaciji videno, premda utvrdeno na osnovu nedostatka radikalnog stava, ipak
afirmativno. Da izrazimo to preciznije, svaki od vrednosnih stavova u svom krajnjem
izrazu ostavlja makar i u malom domenu prostora za sumnju i stoga za napredovanje.

Sve o ¢emu smo gore ukratko informisali navodi nas na pretpostavku po kojoj
je plasticnost u svom krajnjem domenu zapravo sposobnost da se posumnja u svoje
uvrezene intuicije i da se na bazi te sumnje intuicije promene. Ovako dvostruko po-
stavljen koncept plasti¢nosti sagledacemo sada iz prve perspektive, dakle iz pozicije
postojanja sumnje u vezi sa analiziranom konstatacijom. Na osnovu ove perspektive
uvidamo da smo plasti¢nost kao sumnju uspeli da izazovemo imajuéi u vidu sve tri
populacije ispitivanih studenata, kroz konstatacije koje su dovele do pozicije nisam
siguran/-na. Takvu situaciju imamo u pitanjima 8 i 11. No, ovakav stav nasih stu-
denata dobar je samo u jednom domenu, tj. samo u domenu po kome je ostvareno
polje za dalji razvoj. Dakle, odgovori na ove konstatacije sugeriSu samo to da za
nas postoji dobra osnova za dalju proradu teme, ali i nedostatak moguénosti uvida u
njihov vrednosni stav §to je zapravo bio zahtev Citavog sprovedenog testiranja. No, u
ostalim odgovorima na konstatacije koje smo postavili primeticemo i pojavu stavova
koji na neki na¢in pokazuju vrednosti slaganja ili neslaganja.

Ovo slaganje ili neslaganje analizira¢emo i interpretirati preko Poperovog poj-
ma ‘verisimilitude’, kojim se zapravo odreduje necije saznanje kao: ,,... blize sli¢no-
sti sa istinom ili bolje korespondira sa ¢injenicama” (Popper 1995, 233). Mi ¢emo se
naravno odmah ograditi od analize toga da li stavovi nasih studenata korespondiraju
sa Cinjenicama. Zbog ¢ega to ¢inimo izvesticemo u zakljucku naseg rada. Za sada
samo mozemo uvideti da neki od vrednostnih stavova nasih studenata mogu biti raz-
matrani kao manje ili viSe korespondirajuci sa datom konstatacijom. Tako odgovori
na konstatacije 4, 5, 6 1 7 naginju ka tome da ne korespondiraju sa njihovim primar-
nim intuicijama. Iz perspektive predmeta koje sa njima proradujemo ovi odgovori su
zapravo zahtevani, ali ipak ne uvidamo ma kakav trend u razvoju ovih intuicija. One
su iste podjednako na I, II i III godini. I premda po svom usmerenju pogadaju ono
$to se uci na nasim predmetima, mi zapravo ne uvidamo razvoj tog ucenja, tacnije ne
mozemo sa punom sigurno$cu reé¢i da su ovi vrednosni stavovi fundirani iskljucivo
na saznanjima koja su stekli tokom svog Skolovanja, mada je to moguce.
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Ako tako postavimo stvari, onda poslednja grupa pitanja koju analiziramo i
interpretiramo najbolje indikuje platformu da je poucavanje u izvesnim oblastima
ispunilo svoj cilj, te na neki nacin zaista pokazuje promene u vrednosnim stavovima
naSih studenata. Recimo, na ovom mestu da je cilj poucavanja u kritickom mislje-
nju kao globalni cilj celokupnog obrazovanja u filozofiji definisan kroz projektnu
dokumentaciju, doduse iz perspektive etike, na nacin da ‘student koji je pre nastave
iz etickih kurseva bio (po svojim intuicijama) konsekvencijalista, moze nakon te
nastave zauzeti viSe deontolosku poziciju ili obratno’. Nesto Sire sagledano i vezano
za konstatacije koje se ti¢u naSe problematike ovakav trend uvidamo, kao §to smo
ve¢ istakli kod pitanja 1, 2, 3, 9 i 10. Jedino kod ovih pitanja vidimo plasti¢nost u
onom §irem smislu po kome se sluti promena u nasoj analizi od pozicije nesigurnosti
ka ve¢em ili manjem slaganju ili od pozicije slaganja ili neslaganja ka poziciji nesi-
gurnosti. Kako mi to interpretiramo ove konstatacije u dovoljnoj meri se uklapaju u
oba gore navedena konteksta o kojima smo ukratko izvestili i jedino na osnovu njih
je moguce dati informacije o promeni vrednosnih stavova.

Tako, na kraju, mozemo potvrditi, sa izvesnom rezervom, da je nas cilj u ra-
zvoju kritiCkog misljenja postignut imajuci u vidu obradu tema koje se ticu uglav-
nom Istorije novovekovne filozofije I i Il (pitanja 1, 2, 3). Jedino kroz odgovor na ove
konstatacije uvidamo zahtevani trend i ispunjenost dva prethodno postavljena krite-
rijuma izazivanje plasti¢nosti i dolazenje do ‘verisimilitude’. U pogledu odgovora
na konstatacije 9 1 10 koje proizilaze iz domena Filozofije vaspitanja i obrazovanja,
uvidamo doduse spoj plasti¢nosti kao sumnje i izvesnih naznaka kretanja ka ‘verisi-
militude’, ali ne kao trend ve¢ kao varijaciju koja ne daje dobru osnovu za uvidanje
stabilnog trenda, ve¢ pre ukazuje na slu¢ajnu promenu u njihovim stavovima.

Zakljucak

Analiza i interpretacija prethodnih rezultata kao prvi deo projekta departmana
za filozofiju navodi nas na to da damo dalje preporuke za moguce unapredenje uvida
u promene vrednosnih stavova studenata. Pre svega jasno je da statisticka obrada po-
dataka u nasem slucaju pokazuje izvesne manjkavosti s obzirom na postavljeni cilj.
Ta manjkavost posledica je kako malog i razli¢itog broja studenata u populacijama
koje smo ispitivali, tako i generalnih nedostataka modela testiranja kao dovoljnog
da pokrije sve kriterijume koji najpreciznije oznacavaju ove promene. Ipak, ukoliko
se ovi podaci uzmu samo kao polazna osnova za dalje sprovodenje projekta, moze-
mo se nadati boljim dometima u kona¢nom zahtevu koji je postavljen u konkursnoj
dokumentaciji.

S jedne strane, sprovedeni test premda pruza uvid u manji ili ve¢i razvoj pla-
sti€nosti 1 ‘verisimilitude’ ipak ne moze da pokrije Citavo polje evidencione baze
koja nam je potrebna za precizan uvid u promenu vrednosnih stavova. Ovi koncepti
zahtevaju zapravo jednu Siru evidencionu bazu koja ¢e dati precizniji uvid u prave
promene njihovih stavova, a koje samim na¢inom ovako postavljenog testiranja ne
mozemo da izborimo. Recimo da njihovi izrazi nesigurnosti u pogledu slaganja ili
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neslaganja sa datom konstatacijom mozda ne sugerisu da oni zapravo nemaju nika-
kav stav u pogledu ispitivanog pitanja. Mozda je neophodno preciziranje navedenih
konstatacija koje su ovde fiksirane i ne mogu se dalje precizirati. Cesto se i kroz nagu
nastavnu praksu javljaju koncepti koji su manje-vise kontrarni i nije moguce izneti
precizniji stav ‘na prvu loptu’. Takode, i u pogledu odgovora koji izrazavaju njihov
stav slaganja ili neslaganja, sama sigurnost u taj postavljeni stav kao i pravi razlozi
njihovih promena kroz godine studija ne mogu biti obrazlozeni na osnovu ovako
sprovedenog testa. Prema svemu ovome jasno je da posle prvog ispitivanja stavova
studenata ostaje mnogo otvorenih pitanja. Pomenute teskoc¢e odreduju smer u kome
nadalje treba fokusirati buduca istrazivanja.

Dakle, preciznost sa kojom se moze bolje razmatrati promena vrednosnih sta-
vova nasih studenata moze biti poboljsana preko izvesnih kriterijuma koji se nalaze u
drugim oblicima ispitivanja. Kroz test mi ne vidimo argumentativne tehnike koje oni
imaju u vidu kada dolaze do svojih odgovora. Ne vidimo strukturu njihovih misli niti
to da li su mozda doneseni na bazi nekih emotivnih ili drugih razloga. Iz te perspekti-
ve njihovi odgovori na ovom nivou mogu se uzeti samo kao lake generalizacije (soft
generalizations), ali ne i kao stav koji u pozadini ima dobru evidencionu bazu i njeno
koherentno razumevanje. Otuda predlazemo da se druga faza razvoja projekta krece
kroz analizu i interpretaciju njihovih vrednosnih stavova kroz diskusije i debate na
zadate teme. Precizniji uvid u njihove vrednosne stavove, izrazene kroz pomenutu
razmenu misli, svakako bi bio korak dalje u razvoju ovog istrazivanja. Sama zivost
ovih metoda moze dodatno doprineti razumevanju pozitivnih i negativnih strana u
njihovom misljenju.

Ne treba zaboraviti da konacni cilj ovog projekta treba da dokaze da student
‘moZe uticati i menjati stavove gradana o bitnim temama od javnog znacaja, kakvi
su nauka, religija, vaspitanje, moral, umetnost itd’. 1z te perspektive nije dovoljno
posedovati samo izvestan korpus informacija ¢iji uvid nam je omogucio sprovedeni
test. Iz Sire perspektive kao kriti¢ki mislilac on treba da na neki na¢in manipuliSe tim
informacijama u pravom smeru i na pravi nacin $to je opet tehnika koja se moze ste¢i
jedino implementiranjem diskusija i debata unutar saznajnog procesa. Ovde se jo$
jedanput jasno pokazuje u kom pravcu treba dalje razvijati ovaj projekat. Naravno i
to je moguce samo u ogranicenom domenu, ali, ograni¢avajuci se na kraju samo na
polje naSeg sprovedenog istrazivanja, ove tehnike se namecu kao validna osnova za
precizniji uvid u ispravnost njihovog misljenja o navedenim konstatacijama s jedne
strane, a sa druge i kao mo¢no sredstvo kojim ¢e u buduénosti imati da menjaju i
utvrduju teme od javnog znacaja.
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THE INFLUENCE OF PHILOSOPHY COURSES
ON STUDENTS ATTITUDES

Abstract: This paper is part of the first phase of the Department of Philosophy project
“The Influence of Philosophy Courses on Students’ Attitudes”. The goals of this phase
of the project included designing and formulating tests that will check students values,
then conducting a test, calculating results and finally analyzing and interpreting results.
Having in mind the stated goals, the authors of this paper will try to explain their
previous engagement in the mentioned project and, based on the analysis and
interpretation of the obtained results, give recommendations for the direction in which
they would further develop a platform for successful influence on critical thinking.

Keywords: formulation criteria, middle value, trend, plasticity, verisimilitude.
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