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STUDENTSKO SAGORIJEVANJE:
1ZAZOV SVEUCILISTIMA

Martina Ban', Sofija Vrcelj
Sveuciliste u Rijeci, Filozofski fakultet u Rijeci, Odsjek za pedagogiju

Apstrakt: Cilj ovog rada je ispitati prisutnost i dimenzije manifestacije studentskog
sagorijevanja kod hrvatskih studenata, ali i mogucnosti za poboljSanje i implementa-
ciju adekvatnih mjera prevencije i sustava podrske. Za provedbu istrazivanja ovoga
rada izraden je Anketni upitnik o studentskom sagorijevanju kojeg je u online forma-
tu ispunilo N=897 studenata, od kojih 723 Zenskoga spola i 174 muskoga spola, sa
Sest hrvatskih sveucilista: Sveucilista u Zagrebu, Sveucilista u Rijeci, Sveucilista u
Osijeku, Sveugilista u Dubrovniku, Sveucilista u Zadru i Sveucilista u Puli. Rezultati
istrazivanja upucuju na postojanje prve sastavnice studentskog sagorijevanja medu
ispitanicima, odnosno iscrpljenosti zbog akademskih zadataka, no prisutna je niska
razina cini¢nog i odvojenog stava prema studiju. Medutim, 77,5% ispitanika smatra da
je proslo ili jo§ uvijek prolazi kroz studentsko sagorijevanje. Pri tom, utvrdena je sta-
tisticki znacajna razlika izmedu manifestacije studentskog sagorijevanja i spola, dobi,
razine i tipa studija te godine studija, no nije pronadena statisticki znacajna razlika
izmedu pojave studentskog sagorijevanja i prosjene ocjene na studiju, sveucilista i
financijske podrske, odnosno primanja stipendije i mjesta stanovanja. U radu je prika-
zana i analiza kvalitativnih odgovora ispitanika usmjerena na poboljSanje nacionalne i
lokalne razine, razine fakulteta i odsjeka te interpersonalne i intrapersonalne razine, a
sve u cilju smanjenja pojavnosti i prevencije studentskog sagorijevanja.

Kljucne rijeci: akademska zajednica, fakultet, savjetodavni rad, studentsko sa-
gorijevanje, sveuciliste

Uvod

Fenomen sagorijevanja prepoznat je u drugoj polovini 20-og stolje¢a kod
americkog psihologa Herberta Freudenbergera (1974). Kontekst nastanka metafore
sagorijevanja djelo je pokreta Slobodne klinike osnovane 1967. godine, Haight-As-
hbury, u drzavi San Francisco, kako bi sluzio siromasnom i mladom stanovnistvu,
koji su trazili njegu za infektivne probleme, posljedice uzimanja droge, veneri¢ne
bolesti, apscese i opée medicinske probleme (Freudenberger, 1971). Definicija sago-
rijevanja je propadanje, istroSenost ili iscrpljenost pretjeranim zahtjevima za ener-
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gijom, snagom ili resursima (Freudenberger, 1971; 1974) a do ove je definicije
dosao rade¢i sa volonterima u besplatnoj klinici koji su dozivljavali emocionalnu
iscrpljenost i gubitak motivacije tijekom vremena. Maslach (1976; 1993) se susre-
la s fenomenom sagorijevanja u Kaliforniji prilikom intervjuiranja zaposlenih u
usluznim djelatnostima. Kao socijalnu psihologinju, Maslach je zanimalo kako su
se ti radnici nosili sa izazovima posla. Iz intervjua saznala je da su se Cesto osjecali
emocionalno iscrpljenima, da su razvili negativne percepcije i osjecaje o svojim kli-
jentima ili pacijentima dozivljavajuéi krizu profesionalne kompetencije kao poslje-
dicu emocionalnih previranja (Maslach, 1976; 1993) . Nakon pocetne medikalizacije
sagorijevanja, Maslach i suradnici (2009) sagorijevanje su definirali kao odgovor na
kroni¢ne interpersonalne stresore na radnom mjestu, a sadrzi tri kljucne dimenzije:
emocionalnu iscrpljenost, depersonalizaciju i smanjenje osobnog postignuc¢a (Scha-
ufeli et al., 2009). Sagorijevanje je sindrom emocionalne iscrpljenosti i cinizma koji
se javlja Cesto medu pojedincima koji obavljaju neku vrstu usluznog posla. Kljué¢ni
aspekt sindroma sagorijevanja je pojacan osjecaj emocionalne iscrpljenosti. Kada
su emocionalni resursi iscrpljeni, radnici osjecaju da vise nisu u stanju dati sebe na
psiholoskoj razini, a drugi aspekt je razvoj negativnih, cini¢nih stavova i osjecaja
prema klijentima. Negativne reakcije na klijente mogu biti povezane s iskustvom
emocionalne iscrpljenosti (Maslach, 1993; 2017; Maslach et al., 1996) jer dehuma-
nizirana percepcija drugih moze navesti osoblje da svoje klijente gledaju krivcima za
svoje nevolje. U pocetku se izgaranje smatralo psiholoskim sindromom specifi¢cnim
za profesionalce koji su zaposleni u usluznim djelatnostima ili obavljaju poslove
podrske drugim ljudima (npr. lije¢nici, odvjetnici, psiholozi, ucitelji itd.) i ve¢ina
istrazivanja na nacionalnom (Tot, 2008; Koludrovi¢ i sar, 2009; Hudek-Knezevi¢
i sar, 2009; Domovi¢ i sar, 2010; Martinko, 2010; Kolega i Vlahovié¢-Steti¢, 2015;
Sliskovié i sar., 2016; Macuka i sar., 2017; Zuzié i sar., 2018; Macuka i sar, 2020) 1
medunarodnom nivou (Kaschka et al., 2011; Shoman et al., 2021) su se orijentirala
na sagorijevanje u tim zanimanjima. Druga istrazivanja su, medutim, pokazala da
se sagorijevanje moze javiti i kod drugih profesija kao i kod studenata i ucenika.
Studenti su bili predmetom relativno malog broja istrazivanja, a rijetka istrazivanja
ukljucivala su studente koji se obrazuju u zdravstvenom podrucju ili drugim za-
htjevnim zanimanjima (Maroco & Campos, 2012). U danasSnje se vrijeme sve vise
postavlja naglasak na pohadanje visokoskolskog obrazovanja, a samim time je u
porastu i razina stresa povezanog sa zivotom na sveuciliStu i okruzenjem instituci-
ja visokog obrazovanja jer su studenti izlozeni konkurentnom okruzenju (Salgado
& Au-Yong-Oliveira, 2021). Osim studentskih obveza, na stres utjece drustveni i
obiteljski pritisak radi Zelje da zavrSe studij na vrijeme i sa §to ve¢im akademskim
uspjehom te kulturalni ¢imbenici (Schaufeli et al., 2002). Te su okolnosti utjecale
na pojavu studentskog sagorijevanja koje oznacava proces koji se razvija u tri faze:
prva je iscrpljenost zbog prekomjernih zahtjeva na studiju, nakon ¢ega slijedi cinican
i odvojen stav prema studiranju, $to dovodi do konacne faze, odnosno osjecaja ne-
dostatnosti (Schaufeli et al., 2009). Jedna od sastavnica sagorijevanja je iscrpljenost
koja predstavlja dimenziju individualnog stresa i povezana je s osje¢ajem pritiska u
obrazovnom okruzenju (Schaufeli et al., 2002). Osim iscrpljenosti, javlja se cinizam

8



Studentsko sagorijevanje: izazov sveuciliStima

kao razvoj negativnog stava prema poslu i ljudima kojima se suraduje te osjecaj
smanjenog osobnog postignuc¢a odnosno osobno uvjerenje pojedinca da isti vise nije
efektivan u izvrSavanju profesionalnih obveza (Maslach et al., 1996; Maslach &
Leiter, 1997; Leiter & Schaufeli, 1996; Maslach, 1982; Bakker et al., 2003).

Posljednjih se godina i u Republici Hrvatskoj sve vise paznje posvecuje pojavi sago-
rijevanja, njegovim uzrocima, ¢imbenicima, oblicima manifestiranja i metodama prevenci-
je 1suzbijanja. Samim time, javlja se porast broja istraZivanja i teorijskih radova na tu temu,
no oni su najéesée usmjereni na pojavu sagorijevanja u svijetu rada, ponajvise pomazucih
profesija, poput zdravstvenih radnika, socijalnih djelatnika i odgojno-obrazovnih radnika,
dok je jos uvijek broj istrazivanja vezanih uz akademsko sagorijevanje ostaje izrazito nizak.
U kontekstu proucavanja psiholoskog zdravlja studenata, autori Joki¢-Begic i sar. (2009)
upozoravaju kako vecina studenata u Republici Hrvatskoj, ¢ak oko 75%, ima blaze smetnje
kao $to su tjeskoba, napetost i nesigurnost, a oko 25% studenata se suocava s ozbiljnim i
dugotrajnim psihi¢kim problemima. Ve¢ ovi podaci alarmiraju na mogucu prisutnost sago-
rijevanja medu studentima i na potrebu ostvarivanja detaljnijeg interdisciplinarnog uvida u
sloZenost fenomena sagorijevanja studentske populacije.

Prikaz metodologije istraZivanja

Temeljno istrazivacko pitanje na koje ovo istrazivanje nastoji odgovoriti glasi:
Kako se manifestira sagorijevanje kod hrvatskih studenata i na koje na¢ine mozemo
suzbiti i ublaziti pojavu tog fenomena?

Iz navedenog istrazivackog pitanja moguce je definirati op¢i cilj ovog istra-
zivanja, odnosno: cilj ovog istrazivanja je ispitati prisutnost i vrste manifestacije
studentskog sagorijevanja kod hrvatskih studenata, ali i moguénosti za poboljSanje
i implementaciju adekvatnih mjera prevencije i sustava podrske. Specifi¢ni ciljevi
ovog istrazivanja su sljedeci:

1. Ispitati i analizirati prisutnost pojavnosti i temeljna obiljezja studentskog

sagorijevanja u Republici Hrvatskoj.

2. Ispitati i analizirati razlike u obiljezjima studentskog sagorijevanja medu
hrvatskim studentima s obzirom na spol, dob, sveuciliste, razinu i tip stu-
dija, godinu studija, prosje¢nu ocjenu na studiju, stipendiju i mjesto sta-
novanja.

3. Ispitati i analizirati ¢cimbenike studentskog sagorijevanja kod hrvatskih
studenata.

4. Ispitati i analizirati mogucée mjere prevencije i podrske za suzbijanje stu-
dentskog sagorijevanja.

S obzirom na postavljeno pitanje i ciljeve istrazivanja, odreduju se su sljedece
temeljne hipoteze:

H1: Postoji statisticki znacajna razlika u manifestaciji studentskog sagorije-
vanja s obzirom na spol, pri ¢emu studenti zenskoga spola imaju veci stupanj
studentskog sagorijevanja.
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H2: Postoji statisticki znacajna razlika u manifestaciji sagorijevanja s obzirom
na dob, odnosno stariji studenti vise manifestiraju studentsko sagorijevanje.

H3: Nema statisti¢ki znacajne razlike u manifestaciji studentskog sagorijeva-
nja s obzirom na vrstu sveucilista.

H4: Postoji statisticki znacajna razlika u manifestaciji studentskog sagorije-
vanja s obzirom na razinu i tip studija, pri ¢emu studenti diplomskog studija
i dvopredmetnog studija u ve¢oj mjeri dozivljavaju studentsko sagorijevanje.

HS5: Postoji statisticki znacajna razlika u manifestaciji sagorijevanja s obzirom
na godinu studiranja, pri ¢emu studenti visih godina studija manifestiraju visi
stupanj sagorijevanja.

H6: Postoji statisticki znacajna razlika u pojavi studentskog sagorijevanja s ob-
zirom naprosjecni ocjenski prosjek na studiju, pri ¢emu studenti visih ocjena, 4
(vrlo dobar) i 5 (odli¢an) vise dozivljavaju studentsko sagorijevanje.

H7: Postoji statisticki znacajna razlika u pojavi studentskog sagorijevanja s
obzirom na financijsku podrsku studenta, odnosno studenti koji primaju sti-
pendiju i oni koji su smjesteni kod obitelji tijekom studija manje dozivljavaju
studentsko sagorijevanje.

Kao metoda prikupljanja podataka ovog istrazivanja izraden je anketni upitnik
u Google forms obliku, odnosno instrument pod nazivom Anketni upitnik o stu-
dentskom sagorijevanju, od strane autorice Martine Ban. Upitnik je sastavljen od
tri skupine pitanja: prva skupina se odnosi na ispitivanje op¢ih podataka ispitanika,
drugi dio se odnosi na procjenu odnosa studenata prema studiju, a u trecoj skupini
ispituje se povezanost sa Studentskim savjetovali§nim centrom i omoguceno je pred-
laganje aktivnosti i mjera u cilju suzbijanja studentskog sagorijevanja. Anketnim se
upitnikom Zeljelo dobiti uvid u procjene studenata u formatu odgovora Likertovog
tipa s obzirom na 20 tvrdnji koje su usmjerene na prikupljanje podataka o ucestalosti
pojave tri temeljne dimenzije studentskog sagorijevanja, a to su: cinizam, emocio-
nalna iscrpljenost i osjec¢aj nedostatnosti, uz otpornost i koristenje usluga podrske
Studentskog savjetovaliSnog centra kao mogu¢i obrambeni mehanizmi za borbu pro-
tiv studentskog sagorijevanja. Otpornost se ocCituje kroz tvrdnje koje su usmjerene na
ispitivanje vjestina ucenja i nosenja sa stresom. Nezavisne varijable u ovom istrazi-
vanju je spol, dob, sveuciliSte, razina i tip studija, prosje¢na ocjena na studiju, godi-
na studija te razina materijalne i financijske podrske (primanje stipendije i smjestaj).
Na samome pocetku upitnika ispitanicima je bio dostupan tekst u kojemu se navodi,
osim sazetog prikaza istrazivanja, njegovog temeljnog cilja i svrhe koristenja po-
dataka, i osiguravanje potpune anonimnosti i povjerljivosti rezultata uz zamolbu za
iskrenost u ispunjavanju upitnika ¢ime je ostvaren potreban eticki pristup ovog istra-
zivanja. Za obradu podataka koriSten je Statisticki program za drustvene znanosti
(IBM SPSS, 20.0.). U obradi podataka koriStene su metode deskriptivne statistike
1 hi-kvadrat test pri ¢emu su svi testovi provedeni na razini rizika 5%. Kod analize
kvalitativnih odgovora ispitanika koristio se Dedoose program.
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Uzorak ovog istrazivanja ¢ini 897 ispitanika pojedinih fakulteta sljedecih hrvatskih
sveucilista: Sveucilista u Zagrebu, Sveucilista u Rijeci, Sveucilista u Osijeku, Sveucilista
u Zadru, Sveucilista u Dubrovniku i Sveucilista u Puli. Podaci su prikupljeni u razdoblju
izmedu 10. travnja i 10. svibnja 2021. godine. Pri tom, radi se o neprobabilistickom uzor-
ku dobrovoljaca. Rezultati prve skupine pitanja prikazuju kako zorak istrazivanja ¢ini 174
(19,4%) ispitanika muskog spola i 723 (80,6%) ispitanika Zenskog spola. Razlika u spolu
ispitanika, odnosno ve¢i broj ispitanika zenskoga spola, bio je ocekivan, budu¢i da na te-
melju podataka iz Drzavnog zavoda za statistiku (2020), u akademskoj godini 2019/2021.,
bilo je upisano vise studentica nego studenata, odnosno njih 57,2% od ukupnog zbroja
studentske populacije. Podaci i postoci vezani uz ostale karakteristike ispitanika, odnosno
dob, sveuciliste, tip i godinu studija, prosje¢nu ocjenu na studiju i zadovoljstvo istom, status
stipendije i mjesto stanovanja, prikazani su u tablicama u nastavku.

Tablica 1

Raspodjela ispitanika prema varijabli dob
Dob f %
18-20 godina 286 31,9
21-23 godine 425 474
24-26 godina 134 14,9
Vise od 26 godina 52 5,8
Ukupno 897 100
Tablica 2
Raspodjela ispitanika s obzirom na varijablu sveuciliste
Naziv sveucilista f %
Sveuciliste u Dubrovniku 60 6,7
Sveuciliste u Osijeku 143 159
Sveudiliste u Puli 29 32
Sveuciliste u Rijeci 169 18,8
Sveuciliste u Zadru 43 48
Sveuciliste u Zagrebu 453 50,5
Ukupno 897 100
Tablica 3
Raspodjela ispitanika s obzirom na razinu i tip studija arch

Razina i tip studija f %
Preddiplomski studij 376 41,92
Diplomski studij 265 29,54
Jednopredmetni studij 222 24,75
Dvopredmetni studij 189 21,07
Integrirani studij 110 12,26
Apsolventska godina 25 2,79
Medugodina 18 2,01
Ukupno 897 100
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Tablica 4

Raspodjela ispitanika s obzirom na godinu studija

Godina studija f %

Prva 250 27,9
Druga 196 21,9
Treca 160 17,8
Cetvrta 150 16,7
Peta 129 14,4
Sesta 12 1,3

Ukupno 897 100
Tablica §

Raspodjela ispitanika s obzirom na prosjecnu ocjenu na studiju i zadovoljstvo istom

Zadovoljstvo ocjenom

Nisam zadovoljan/na svojom Zadovoljan/na sam svojom
prosjecnom ocjenom prosjecnom ocjenom
Ocjena f % f %
Dovoljan (2) 7 4,96 9 1,33
Dobar (3) 85 60,28 105 15,49
Vrlo dobar (4) 48 34,04 419 61,80
Odlican (5) 1 0,71 145 21,39
Ukupno 141 100% 678 100%
Tablica 6
Raspodjela ispitanika s obzirom na status stipendije
Status stipendije f %
Da 381 42,5
Ne 516 57,5
Ukupno 897 100
Tablica 7
Raspodjela ispitanika s obzirom na mjesto stanovanja tijekom studiranja
Mjesto stanovanja tijekom studiranja f %
Kod obitelji 438 48,83
U podstanarstvu 295 32,89
U studentskom domu 158 17,61
Ostalo 6 0,67

Ukupno 897 100




Studentsko sagorijevanje: izazov sveuciliStima

Rezultati

U drugom dijelu upitnika, ispitanici su na 18 tvrdnji Skale odnosa prema studi-
ju procjenjivali koliko se ¢esto pojedini aspekt manifestira tijekom njihovog vreme-
na provedenog na studiju (1 — nikad, 2 — rijetko, 3 - ponekad, 4 - Cesto, 5 - uvijek).
U Tablici 8 prikazani su deskriptivni pokazatelji odnosa prema studiju, pri cemu M
oznacCava aritmeticku sredinu, a SD standardnu devijaciju, dok su ostali dobiveni
rezultati prikazani u postocima. U nastavku je prikazana analiza odgovora s obzirom
na najveci postotak odgovora ispitanika.

Tablica 8

Deskriptivni pokazatelji odnosa prema studiju
Skala odnosa prema studiju 1 2 3 4 5 M SD
Studiranje me izrazito frustrira. 4,0 23,5 38,6 25,5 8,4 3,11 0,987

Znam prona¢i najefikasniji nacin za izvrSavanje
svojih fakultetskih obaveza, 26 114 275 418 167 35 097
Nakor} izvisavanja akademskih obaveza osje¢am 0.9 7.1 275 357 288 3.84 0.951
iscrpljenost i umor.

EntuzijastiCan/na sam za obavljanje akademskih 8.7 235 377 25.6 45 2,04 1,007
obaveza.

Obve.ze na studljuv mi poticu razdrazljivost i 3.9 17.8 287 318 17.8 342 1,092
promjenjivo raspolozenje.

Va'zno'mvl je da sve akademske obveze obavljam 12 57 18.6 357 388 405 0.954
najbolje $to mogu.

Moj studij me u potpunosti okupira, radim —, 5 500 og0 o34 o1 204 1,166
intenzivno i na §tetu svojih potreba.

Sm'atravm da POS_]?du]em sve Potrebne sposobnosti L1 5.6 157 37.9 397 409 0.932
za izvrSavanje svih fakultetskih obveza.

Preme} studentsk.mvl 0bv§zama odnosim se bez 234 375 278 7.8 3.6 231 1026
emocionalne ukljucenosti.

Puno. truda u}azenrl tijekom studiranja, ali smatram 109 297 307 202 8.6 2.86 1123
da taj trud nije uocen.

Ne pronalazim smisao u studiranju i izvrSavanju

akademskih obveza.
Zadovoljan/na vlastitim studijem. 4,7 12,0 23,7 38,1 21,4 3,60 1,092

Vazno mi je da uspje$no izvrSavam akademske
obveze bez obzira na to kako se ja osje¢am.

34,7 28,8 20,4 10,7 5,5 2,24 1,190

4,1 13,6 23,1 37.3 21,9 3,59 1,095

Studiranje me emocionalno iscrpljuje. 6,5 16,8 23,0 27,8 26,0 3,50 1,223
Imam Zelju za odustajanjem od studiraja. 46,9 20,8 12,8 11,3 8,1 2,13 1,329
Uspijevam uskladiti fakultetske obveze i privatan

y 33 122 265 361 21,9 3,61 1,058
Z1vot.

Z.nam“kome se“obratm za pomo¢ kod stresnih 18.1 211 177 241 19.1 3.05 1,391
situacija na studiju.

Akademske me obaveze opterecuju i onda kada

Se The obaveze ¢ 94 192 259 284 172 325 1215
sam s prijateljima i obitelji.

Vodec¢i se definicijom studentskog sagorijevanja i njegovih temeljnih sastav-
nica autora Schaufeli et al. (2009) prema kojima se studentsko sagorijevanje odnosi
na osjecaj iscrpljenosti zbog zahtjeva na studiju, cinicnog i odvojenog stava prema
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studiju i osjecaja nesposobnosti kao student, u ovome dijelu upitnika su se ispitivale
upravo ove kljucne sastavnice studentskog sagorijevanja. Od sveukupno 18 tvrdnji,
njih Sest ispitivalo je prvi ¢imbenik i1 ujedno prvu fazu studentskog sagorijevanja,
odnosno osjecaj iscrpljenosti zbog zahtjeva na studiju. Analizom dobivenih podata-
ka moguce je zakljuciti kako se ispitanici trenutno bore uglavnom sa prvom fazom
studentskog sagorijevanja, iscrpljenosti zbog zahtjeva na studiju, uglavnom nemaju
cini¢an i odvojen stav prema studiju i smatraju kako posjeduju sve potrebne student-
ske kompetencije, odnosno nemaju osje¢aj nesposobnosti bivanja studentom. Dobi-
veni rezultati podrzavaju saznanja dobivena istrazivanjem autorice Jerkovi¢ (2019)
koja je u istrazivanju studentskog sagorijevanja studenata u Rijeci, zakljucila kako
se studenti uglavnom bore sa prvom fazom sagorijevanja, odnosno emocionalnom
iscrpljenos¢u zbog akademskih zadataka. Emocionalnu iscrpljenost treba uzeti u
obzir kod pracenja razvoja studentskog sagorijevanja. Dokle studenti smatraju da
posjeduju sve kompetencije za aktivno i uspjesno savladavanje akademskih zada-
taka, kao Sto navode autori Véisdnen et al. (2018), te ukoliko koriste proaktivne
strategije ucenja, oni razvijaju otpornost koja je klju¢na za borbu protiv studentskog
sagorijevanja. Sto se ti¢e emocionalne povezanosti, Burr et al. (2019) naglasavaju
kako je vazno razvijati pozitivne emocije prema studiju ¢ime se jaca samoefikasnost
i u konacnici suzbija studentsko sagorijevanje.

U posljednjem dijelu upitnika ispitanicima je ponajprije ponudena definicija
studentskog sagorijevanja autora Schaufeli et al. (2002) te su trebali procijeniti sma-
traju li da su tijekom njihovog dosada$njeg studiranja prozivjeli studentsko sagorije-
vanje. Vecina ispitanika, to¢nije njih 695 (77,5%) smatra kako je manifestiralo ili jo$
uvijek manifestira studentsko sagorijevanje, dok je manji broj onih ispitanika koji
procjenjuju da nikada nisu manifestirali studentsko sagorijevanje, tj. 202 studenta
(22,5%). U posljednjih se nekoliko godina javlja trend porasta manifestacije sagori-
jevanja medu studentskom populacijom, Sto potvrduje i istrazivanje autorica Robins,
Roberts & Sarris (2017). Na temelju analize osam longitudinalnih istrazivanja dru-
gih autora te svojeg istrazivanja, autorica navodi kako je studentsko sagorijevanje
sve vise u porastu te naglasava kako to predstavlja veliki rizik za one studente koji
rano zavrSe fakultet te odmah prijedu na radno mjesto. Ukoliko se studentsko sago-
rijevanje ne prevenira ili iskazano suzbije tijekom studiranja, velika je vjerojatnost
da Ce ti studenti dozivjeti veliku razinu sagorijevanja i na radnome mjestu.

Tablica 9
Prikaz podataka o procjeni situacija koje ispitanicima izazivaju stres u akademskom
kontekstu

Koje od navedenih situacija izazivaju stres kod Vas u

akademskom kontekstu? f %

Koli¢ina zahtjeva na kolegijima 645 71,91
Vremenski rokovi 642 71,57
Mjere uzrokovane Covid-19 pandemijom 497 55,41
Prevelika osobna ocekivanja 443 49,39
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Niska razina vlastite u¢inkovitosti 329 36,68
Manjak informacija o karijernim moguénostima 298 33,22
Nemoguénost nosenja sa stresnim situacijama 297 33,11
Nedovoljna i/ili neadekvatna podrska okoline 186 20,74
Manjak financijskih sredstava i resursa 162 18,06
Propisi i zakoni vezani uz studiranje u Republici Hrvatskoj 141 15,72
Ostalo 54 6,02

Na pitanje Koje od navedenih situacija izazivaju stres kod Vas u akademskom
kontekstu? ispitanici su imali mogucnost viSestrukog odabira te, ukoliko su htjeli,
mogli su ponuditi i neke odgovore koji se ne nalaze na listi onih ponudenih. Na
temelju analize dobivenih podataka vidljivih u Tablici 9, ispitanicima najviSe uzro-
kuju stres koli¢ina zahtjeva na kolegijima (N=645) te vremenski rokovi (N=642), a
najmanje propisi i zakoni vezani uz studiranje u Republici Hrvatskoj, Sto stvara stres
141 studentu. Pri tom, 54 studenata navodi i neke ostale situacije, osim onih nave-
denih, koje im uzrokuju stres tijekom studiranja, a to su: nedovoljna angaziranost od
strane profesora na fakultetu, manjak postovanja od strane profesora prema studenti-
ma, subjektivnost profesora pri ispitivanju i ocjenjivanju, neadekvatna organizacija
na razini fakulteta i odsjeka, studentski posao, korupcija na razini fakulteta, manjak
kolegijalnosti medu kolegama te preveliki broj kolegija po semestru. Dobivene re-
zultate potvrduju i rezultati Garcia-Izquierido et al. (2018) jer medu stresnim fak-
torima koje studenti najcescée susrecu i koji su povezani sa pojavom sagorijevanja su
ispiti, javni nastupi, preoptere¢enost akademskim zadacima, ograni¢eno vrijeme za
realizaciju zadataka te nedostatak metodologija i kompetencija za njihovo usavrsa-
vanje. Prethodno navedeni ¢imbenici prisutni su u studentskom svakodnevnom zivo-
tu te predstavljaju temeljne izvore stresa, a sukladno autorima, oni mogu uzrokovati
sagorijevanje i utjecati na cjelokupno zdravlje studenta.

Tablica 10

Prikaz podataka o procjeni metoda za rjeSavanje stresnih situacija na studiju
Sto Vam pomaZe kod rjesavanija stresnih situacija na studiju? f %
Razgovor s bliznjima (prijateljima, kolegama, obitelji i sl.) 666 74,25
Pronalazenje najboljeg nacina za rjeSavanje stresne situacije 575 64,10
Bavljenje sportom 323 36,01
Povlacenje u sebe 203 22,63
Pusenje 191 21,29
Opterec¢ivanje problemom i njegovim uzrocima 108 12,04
Koristenje opijata 92 10,26
Razgovor sa psihologom 64 7,13
Razgovor s profesorima 39 4,35
Alkohol 3 0,33
Ostalo 78 8,70
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Sto se ti¢e metoda rjeSavanja stresnih situacija na studiju, najveéi broj ispita-
nika, njih 666 (74,25%) smatra kako im kod rjeSavanja stresnih situacija na studiju
pomaze razgovor s bliznjima, dok najmanje ispitanika, odnosno troje (0,33%) na-
vodi kako im alkohol pomaze kod nosSenja sa stresnim situacijama na studiju. Medu
ostalim ponudenim odgovorima od strane 78 ispitanika, nalaze se sljedec¢e metode
kojima rjeSavaju stresne situacije u akademskom kontekstu a one su: spavanje, hobi-
ji, hrana, kreativno pisanje, slusanje glazbe, rad sa Zivotinjama, igranje video igrica,
masturbacija, izdvajanje vremena za rad na sebi i opustanje, molitva, sport, vodenje
dnevnika, gledanje filmova i serija i sl. Detektiranje metoda koje studenti koriste u
suocCavaju sa stresnim situacijama u akademskom kontekstu od neizmjerne je vazno-
sti za preveniranje studentskog sagorijevanja (Vizoso et al., 2019).

Tablica 11
Prikaz podataka o procjeni kome se ispitanici obracaju za pomo¢

Kome se obracate za pomoc¢ pri rjesavanju stresnih

situacija na studiju? f %

Prijateljima 633 70,57
Fakultetskim kolegama 497 55,41
Clanovima obitelji 453 50,50
Partneru/ici 344 38,35
Nikome 126 14,05
Profesorima 50 5,57
Studentskom savjetovaliSnom centru 22 2,45
Psihologu 7 0,78
Psihijatru 4 0,45
Ostalo 13 1,45

U Tablici 11 prikazani su dobiveni podaci o izvorima podrske za studente u kri-
znim i stresnim situacijama, prema kojima najveci broj ispitanika, njih 633 (70,57%)
se obraca prijateljima za pomo¢, a najmanje se ispitanika obraca psihologu (0,78%)
te psihijatru (0,45%). Valja uzeti u obzir podatak kako je veci postotak studenata koji
navode kako se ne obrac¢aju nikome za pomoc¢ (14,05%) negoli je onih koji traze pro-
fesionalnu podrsku i savjetovanje, bilo od strane profesora (5,57%) ili Studentskog
savjetovalisnog centra, za &iju se pomo¢ obra¢a samo 22 ispitanika (2,45%). Sto se
tice ostalih izvora podrske pri rjeSavanju stresnih situacija na studiju, 13 ispitani-
ka navodi kako se obra¢a poznanicima iz raznih studentskih udruga, Bogu/Isusu i
drugim vjerskim ikonama, studentskoj referadi te prirodi i Zivotinjama. Na temelju
dobivenih podataka prikazanima u Tablici 11, moze se zakljuciti da je potrebno po-
boljsati povezanost studentske populacije i stru¢njaka, poput onih Studentskog sa-
vjetovaliSnog centra. Vazno je istaknuti pri tom kako 639 (71,2%) ispitanika navodi
kako nije upoznato sa Studentskim savjetovaliSnim centrom i njegovim uslugama,
manji broj onih koji navode kako su upoznati, odnosno 258 studenata (28,8%), a u
Tablici 11 moguce je uvidjeti kako samo 2,45% ispitanika se obraca Studentskom
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savjetovaliSnom centru za pomo¢ pri rjeSavanju stresnih situacija na studiju. Podrs-
ka koju stru¢njaci iz Centra mogu pruziti studentima je od neizmjerne vaznosti za
njihovo cjelokupno zdravlje, pa tako i za smanjenje ucinka i pojavnosti studentskog
sagorijevanja. Isto potvrduju rezultati istrazivanja kojeg su proveli Jakov¢ic et al.
(2015) sa studentima na Sveucilistu u Rijeci, kojim su dokazali kako ¢ak 92% klije-
nata iz klinicke skupine i 72% klijenata iz neklinicke skupine dozivljavaju znacajno
poboljsanje ili oporavak nakon dovrSenog tretmana.

Prikaz razlika u manifestaciji studentskog sagorijevanja
s obzirom na nezavisne varijable

Na temelju dobivenih rezultata y° testa (y’=10,879; df=1; p=0,001; Phi=0,114)
utvrdena je statistiCki znacajna razlika u prisutnosti studentskog sagorijevanja s ob-
zirom na spol, odnosno studentice vise dozivljavaju studentsko sagorijevanje od stu-
denata, pri cemu je efekt spola mali te se prihvaca H1 hipoteza. Dobiveni rezultati
sukladni su podacima koje nudi recentna literatura, poput rezultata istrazivanja au-
tora Vinter et al. (2020). Navedeni su autori takoder ispitivali prisutnost povezanosti
manifestacije studentskog sagorijevanja i spola studenata, te osim $to su utvrdili da
se studentsko sagorijevanje u ve¢oj mjeri javlja kod djevojaka, naveli su i nekoli-
ko mogucih razloga za taj fenomen. Autori navode kako djevojke dozivljavaju veci
pritisak okoline da budu akademski uspjesne, bilo da se radi o onoj uzoj ili Sirem
drustvu, i zbog toga se vise brinu o losijem akademskom uspjehu. Proveden je y° test
(*=17,770; df=3; p=0,000; Phi=0,114;) na temelju kojeg se prihva¢a H2 hipoteza i
utvrduje se statisticki znacajna razlika u prisutnosti studentskog sagorijevanja s ob-
zirom na dob, pri ¢emu se sagorijevanje razvidno vise manifestira kod ispitanika u
dobi izmedu 18 i dvadeset godina, a efekt dobi je malen. Prihvac¢a se i H3 hipoteza,
budu¢i da nije utvrdena statisticki znacajna razlika izmedu manifestacije student-
skog sagorijevanja i sveuciliSta kojeg studenti pohadaju (y’=3,563; df=2; p=0,168;).
Potvrduje se postojanje statisticki znacajne razlike izmedu manifestacije studentskog
sagorijevanja i razine i tipa studija, ¢ime se prihva¢a H4 hipoteza (3*=6,007; df=1;
p=0,014;), pri ¢emu je veca zastupljenost sagorijevanja medu studentima diplomskih
i dvopredmetnih studija u odnosu na studente ostalih razina i tipologija studija. Tome
u prilog idu i rezultati y? testa (y’=17,498; df=4; p=0,002) koji potvrduju postojanje
statisticki znacajne razlike izmedu pojave studentskog sagorijevanja i godine studi-
ja: razina manifestacije studentskog sagorijevanja je veca §to je godina studija visa.
Time se prihvacaju H4 i H5 hipoteze. Navedenome u prilog idu i podaci istrazivanja
kojeg su proveli Robins, Roberts & Sarris (2017) koji ukazuju kako je na zadnjoj
godina studija razina studentskog sagorijevanja najvisa te, kao $to je prethodno ve¢
spomenuto, predstavlja veliki potencijal za manifestacijom velike razine sagorijeva-
nja ve¢ na samome pocetku karijere. Odbacuju se H6 i H7 hipoteze, pri ¢emu nije
utvrdena statisticki znac¢ajna razlika izmedu manifestacije studentskog sagorijeva-
nja i prosje¢ne ocjene na studiju (y? =2,080; df=2; p=0,353;), izmedu manifestacije
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studentskog sagorijevanja i stipendije (y*=1,980; df=1; p=0,159) te izmedu manife-
stacije studentskog sagorijevanja i mjesta stanovanja (y’=1,972; df=2; p=0,373). U
kontekstu statisticki znacajne razlike izmedu studentskog sagorijevanja i prosjecne
ocjene na studiju, istrazivanja su podijeljena: s jedne strane se utvrduje postojanje
statisticki znacajne razlike, poput istrazivanja autora Stoebera et al. (2011) koji za-
kljucuje na temelju dobivenih rezultata kako je akademsko sagorijevanje znacajan
problem povezan s lo§im akademskim uspjehom. S druge strane, autori poput Sala-
nove et al. (2010), na temelju rezultata svojeg istrazivanja navode kako sagorijeva-
nje ne predvida akademske uspjehe, tj. da odnos izmedu sagorijevanja i akademskog
uspjeha nije utvrden. Potrebno je stoga podrobnije istraziti koji jo§ faktori utjecu na
akademski uspjeh, a koji istovremeno poticu manifestaciju studentskog sagorijeva-
nja. Isto tako, autori Luckas et al. (2017), navode kako su na razini drzava Europske
Unije otkrili da socioekonomski status utjece na pojavu studentskog sagorijevanja.

Kvalitativni odgovori ispitanika: aktivnosti i mjere
za suzbijanje studentskog sagorijevanja

Ispitanicima istrazivanja posljednje pitanje upitnika omogucavalo je da iskazu
aktivnosti i mjere koje bi po njihovom misljenju doprinijele prevenciji i smanjenju
studentskog sagorijevanja. Svi su ispitanici iskazali svoje preporuke (N=897) za tri
razine mogucée implementacije: prijedlozi za implementaciju na nacionalnoj i lo-
kalnoj razini, na razini sveuciliSta, fakulteta i odsjeka te na intrapersonalnoj i inter-
personalnoj razini. U preporukama za poboljSanje sveuciliSnih sastavnica, odnosno
pojedinih fakulteta i odsjeka, najveci broj studenata ponajprije navodi potrebu za
smanjenjem koli¢ine gradiva, kolegija, ispita, broja rokova te potrebu za boljom or-
ganizacijom rasporeda nastave i ispitnih rokova. Smatraju kako bi se na nacionalnoj
razini trebalo ujednaciti sustav adekvatnim propisima i zakonima ne bi li se omogu-
¢ila potpuna integracija Bolonjske reforme i svih njezinih sastavnica, a sve to putem
reforme visokog skolstva. Pri tom, ispitanici naglasavaju potrebu za ujedna¢avanjem
vrijednosti ECTS bodova na svim sveuciliStima kako bi im se pojednostavila fleksi-
bilnost u promijeni studija, grada studiranja s daljnjim nastavkom na istom studiju
bez potrebe polaganja razlikovnih ispita te jednostavnija i efikasnija mobilnost u
sklopu Erasmus programa. Osim toga, ispitanici navode i kako bi se visokoskolski
sustav trebao modernizirati te viSe usmjeriti prema usvajanju prakti¢cnog znanja. Is-
pitanici su, s obzirom na razli¢ita sveuciliSta i njihove sastavnice kojima pripadaju,
ponudili saroliki dijapazon prijedloga za poboljsanje istih u cilju prevencije i sma-
njenja manifestacije studentskog sagorijevanja, a one zajednicke im se uglavnom
temelje na odnose s djelatnicima fakulteta, administracijom i profesorima, pri cemu
isti¢u potrebu za boljom organizacijom opcenito, posebice u kontekstu vremenskih
rokova, zadataka koji bi se trebali viSe usmjeriti na praksu i koli¢ine gradiva, ali
navode i potrebu za poboljSanjem podrske koju fakulteti pruzaju studentima, odno-
sno, uspostavljanjem kvalitetnije mreze struc¢njaka na pojedinom fakultetu, u sklo-
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pu savjetodavnog rada, onog psiholoskog i karijernog. Ispitanici isticu i nekoliko
preporuka kojima i oni sami, kao i njihova bliza okolina, mogu uvelike doprinijeti
suzbijanju studentskog sagorijevanja, a to su: uvazavajuéa, pozitivna i dvosmjerna
komunikacija izmedu profesora i studenata, kohezija studenata u cilju pruzanja me-
dusobne podrske, ne dopustiti da pritisak okoline utjece na osobni proces studiranja,
grupe za podrsku studenata koji prolaze ili su uspjesno savladali studentsko sago-
rijevanje, aktivnosti u sklopu fakulteta i sveucilista (studentske udruge), razgovor s
bliznjima, prepoznavanje kada je potrebna stru¢na pomo¢ i na vrijeme ju potraziti,
odabrati studij na temelju kriterija osobnog interesa, a ne na temelju ocekivanja i
poticaja iz okoline, temeljito i detaljno planiranje izvrSavanja studentskih obaveza,
krenuti s redovitim uc¢enjem na vrijeme i uciti s razumijevanjem, rad na povecanju
vlastite motivacije, ustrajnosti i samodiscipline, prakticirati pozitivni i optimisti¢ni
stav prema studiranju i Zivotu opcenito, razviti realna oCekivanja, postaviti si jasne i
dostizne ciljeve, hobiji za slobodno vrijeme, uspostavljanje zdrave ravnoteze izmedu
akademskih obveza i privatnog zivota, rad na podizanju samopouzdanja oko izvr-
Savanja fakultetskih zadataka i na strahu od pogreske, meditacija ili molitva, sport i
opcenito fizicka aktivnost, druzenje s prijateljima, kvalitetan san i odmor, adekvatna
hidratacija i prehrana, smanjiti tehnologiju i drustvene mreze u slobodno vrijeme.

Zakljucak i preporuke za daljnja istrazivanja

Na temelju analize kvantitativnih i1 kvalitativnih podataka ovog istrazivanja,
u kontekstu preporuka za daljnja istrazivanja, zakljucuje se kako je potrebno prije
svega postaviti veéi naglasak na studente, njihove potrebe i teSkoce kojima se susre-
¢u. Prvi korak ostvarenju toga jest upravo istrazivanjem ovog fenomena te imple-
mentacija dobrih praksi koje postoje na globalnoj razini. Realizacijom daljnjih, po
mogucnosti interdisciplinarnih istrazivanja na ovu temu, omogucit ¢e se detaljniji i
podrobniji uvid u sastavnice studentskog sagorijevanja koji se manifestira u nacio-
nalnom akademskom kontekstu, njegovim uzrocima, ¢imbenicima i posljedicama.
lako ovo istrazivanje daje relevantne spoznaje o studentskom sagorijevanju na naci-
onalnoj razini, ono ima i ogranicenja. . Ponajprije, zbog fizicke udaljenosti razlicitih
sveucilista, provedba online prikupljanja podataka predstavila je nekoliko tesko¢a u
dostupnosti ispitanika, stoga bi u buducim istrazivanjima zasigurno trebalo osigurati
bolji i u€inkovitiji nacin pristupanja zeljenom uzorku ispitanika. Osim toga, iako
ovo istrazivanje ipak pruza uvid u elemente studentskog sagorijevanja na pojedinim
fakultetima i odsjecima hrvatskih sveucilista, potrebno je detaljnije istraziti koji ¢im-
benici utjecu na pojavu studentskog sagorijevanja, a to ¢e se najbolje ostvariti provo-
denjem longitudinalnog i interdisciplinarnog istrazivanja u domac¢em akademskom
kontekstu. U svakom je sluCaju potrebno nastaviti s provodenjem istrazivanja o stu-
dentskom sagorijevanju te uzeti u obzir dobivene podatke kada je rije¢ o reformama i
uvodenjem promjena na nacionalnoj razini u kontekstu visokoskolskog obrazovanja,
ali 1 na razini pojedinih fakulteta i odsjeka te na lokalnoj, meduljudskoj i osobnoj
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razini, polaze¢i od preporuka onih na koje se to najvise odnosi a to su studenti. Time

bi

se poboljsala kvaliteta njihovog akademskog zivota, smanjila razina manifestacije

studentskog sagorijevanja i u konacnici poboljsala kvaliteta cjelokupnog drustva.
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STUDENT BURNOUT:
A CHALLENGE TO UNIVERSITIES

Martina Ban, Sofija Vrcelj
University of Rijeka, Faculty of Philosophy in Rijeka, Department of Pedagogy

Abstract: The aim of this paper is to examine the presence and types of manifestations
of student burnout in Croatian students, but also the opportunities for improvement
and implementation of adequate prevention measures and support systems. To conduct
the research of this paper, a questionnaire on student burnout was prepared and filled
out online by N = 897 students, 723 of which were females and 174 were males, from
six Croatian universities: University of Zagreb, University of Rijeka, University of
Osijek, University of Dubrovnik, University of Zadar and University of Pula. The
results of the research indicate the existence of the first component of student burnout
among respondents which is exhaustion due to academic tasks, but there is a low
level of cynical and separate attitudes towards study and feelings of inadequacy as a
student. However, 77.5% of respondents believe they have gone through or are still
going through student burnout. The results also implicate a statistically significant
difference between the manifestation of student burnout and gender, age, level and
type of study and year of study, but no statistically significant difference was found
between the occurrence of student burnout and average grade, university and financial
support (receiving scholarships and places of residence). The paper also presents the
qualitative answers of the respondents aimed at preventing and reducing the incidence
of student burnout among Croatian students.

Keywords: academic community, advisory work, faculty student burnout, university
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XUBPUJIHA HACTABA Y BUCOKOIIKOJICKOM
OBPA3OBHOM KOHTEKCTY!

JoBana Apcuh
VYuausepsuter y Humy, [Tenaromku gaxynrer y Bpamwy
Mapuja JopanoBuh?
Yuusep3uter y Humy, ®unozodcku pakynrer, Jlemaprman 3a negarorujy

Ancmpaxkm: VIHTCH3UBHE NIPOMEHE Koje je MaHIeMuja koBuaa 19 yHena y cBe cBeT-
CKe 00pa30BHE CHCTEME Y 3HAYajHO] MEPH Cy M3MECHUIIE U IIPHCTYI OPraHU3alHOHUM
MoJenuMa HactaBe. TpaJuIIMOHAIHA HEMOCPEeIHA HACTaBa MPEIyIITa MECTO HaCTaBH
Ha JIaJbUHY, OHJIAjH HACTaBH M XMOPUIHOj HacTaBu. Kao opraHn3anyoHH Mozen Ha-
CTaBHOT pajia KOju y ceOM KOMOWHYje HEIOCpPEeIHH HACTABHU PaJ M OHJIAjH HACTaBY,
XHOpH/IHA HACTaBa J0XKMBJbaBa CBOjy MyHY aKTyeNH3alHjy YIPaBO Y OBOM KPH3HOM
nepuoxy. Ycreajyhu 1a oAroBopH Ha motpede 1 3aXTeBe MaHAEMHjCKHX U3a30Ba, XH-
OpH/Ha HacTaBa Mpey3uMa IPUMaT Ha CBUM HUBOMMA CHcTeMa 00pa3zoBama. [loceGHO
MECTO M YJIOI'y UMa Y CUCTEMY BHCOKOT' 00pa30Barha OJTHOCHO BUCOKOLIKOJICKE HACTa-
Be. M3 oBor paziora ujb pajia jecte 1a yTBpIU JUIAKTHYKE 0COOCHOCTH H BPSIHOCTH
XHOpH/IHE HACTaBe M3 MEPCIICKTUBE CTyAeHaTa. Y by obe30ehuBama mTo moysaa-
HHJUX Pe3yNiTaTa, y30pKOM HUCTpaXuBamba 00yxBaheHH Cy MCKJbYYHBO CTYICHTH KOjH
Cy TOKOM CTyauja moxalann HeKd Mojen XUOpuaHe HacTaBe. Pe3yarard HCTpau-
Bama MOKa3yjy MO3UTUBHE MEepIeNInje CTyIeHaTa O IUIAKTHIKUM 0COOCHOCTUMA XH-
OpHIHE HACTaBE M BCHUM BpeJHOCTHMA. Kao MTOMUHAHTHE TUIAKTHYKEe OCOOCHOCTH
XHOpH/IHE HACTABE U3JIBOjHUJIC Cy CE KBAJIUTETHO KOMOWHOBAHE CTPATErHja JUPEKTHOT
NoJyYaBama M OHJIAjH HacTaBe, epUKACHOCT U ycKiIaljuBarbe JIMYHUX U CTYICHTCKHX
obaBe3a u 00e30ehuBarbe ycloBa 3a yueHme M HalpelIoBambe CTYICHATa CONCTBCHUM
temnoM. C pyre cTpaHe, CTYACHTH Kao KJby4YHE BPEIHOCTH OBOI' HACTABHOT MOJENa
nepuunupajy GUHAHCH]CKY U BPEMEHCKY CKOHOMHYHOCT M e(pUKacHy OpTraHU3aIlH]jy
BpeMeHa. YTBpl)eHe MO3UTHBHE MEpIeNidje CTyleHaTa HeIBOCMUCICHO ynyhyjy Ha
HH3 [TeIarOIIKUX UMIUTHKAIHja O BPEIHOCTH, 3Ha4ajy U OTPeOH MPUMEHE OBOT' MOZIC-
Jla HaCTaBe U y MOCTIIAHJEMH]CKOM TIEPUOLY, Y CMHCIY JOAATHE MOJPIIKE Yy OCTBAPH-
Bamy e(UKACHOT BHCOKOILIKOJICKOT 00pa3oBama.

Kmwyune peuu: xubpuHa HaCTaBa, BUCOKOIIKOJICKA HACTABA, CTYACHTH, TUIAKTUIKE
0CO0EHOCTH, 0Opa30BHHA KOHTECKCT

! [IpunpeMsbeHO y OKBHpPY IpojekTa Adupmanyja Mefaromke TEOpHje W MPaKce Yy CaBPEeMEHOM
IPYLITBY, KOjH ce n3Boau Ha Punozodckom paxynrery YHuBepsutera y Humry (Op. 300/1-14-5-01).
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YBoa

XubpuaHa HACTaBa Ka0 CaBPEMEHU TUTAKTUYKY CHCTEM Y KOME e KOMOMHY]Y Tpa-
JIFOHATHYA MOJIEINTH HEMOCPEIHOT HACTABHOT Pajia M OHJIajH HACTaBa, I00Wja Ha 3HAYajy
U aKTYeJTHOCTH y MEepUOIy MaHAeMHje KOpoHa BHpyca. [T00aiHu KapakTep MmaHaeMuje
HAMETHYO je IpeJ] CBE CBETCKE OOpa30BHE CHCTEME MHOLUTBO M3a30Ba. Y 3HAYajHO M3-
MEH-ESHOM YKUBOTHOM U 00Pa30BHOM KOHTEKCTY TPEOaIIo je 00e30SIUTH IITO ONTUMATHH]E
HaunHe oOpasoBama 1 HacTaBe. CIIOKEHOCT OBOT' 3aXTeBa MPOM3KIIa3iia je u3 rnorpede
Jla Ce 3MpaBCTBCHA 3allITHTA YUCHUKA 00€30emy TOTITyHHM UCKJBYUHBAFHEM COIIH]aTHIX
KOHTAKaTa WM FbUXOBUM CBONCHEM Ha MUHUMYM, C je/THE CTPaHE, W HEOTXOTHOCTH JIa Ce
cauyBa KOHTHHYUTET 00Opa30BHOT Mmpoiieca, ¢ apyre crpade. Omtykom Brane Perryonuke
Cpbuje o oOycraBu peanmizoBamba Hactase (,,Cmyoicoenu enachux PC”, 6p. 30/20), ueno-
KyIiaH BaCUTHO-00pa30BHM pajl, Ha CBMM HMBOMMA IIKOJIOBAHA, TIPEMEIITEH Y OHJIajH
OKpyKeme. Tako je HacTaBa Ha Ja/bMHY TocTalia je/uHu 0e30e/1aH U MPUXBATIbUB HAYUH
3a pealM30Bamke BACMHUTHO-00pa3zoBHOT pama. CHCTEM BHCOKOT 0Opa3oBama je IS0
WCTy CylnOuHY, cyodaBajyhu ce ca u3a30BoM Opiker U e(puKacHUjer pearoBama y CMUCITY
00e30ehuBama ITO ONTUMATHH]HX YCIIOBA 32 HECMETaHy peasl3aliijy HaCTaBHUX aKTHB-
Hoct. Kpo3 mpenopyke 3a cripedaBarse 1 Cy30Hjame kKoBraa 19, koje ce onHoce Ha Ha9nuH
OpraHM30Bamba U pean3alyje HacTaBe y JajbeM Mepruoay, MUHICTApCTBO MPOCBETE, Ha-
YK€ ¥ TEXHOJIOIIKOT pa3Boja, OMOTYhIJIO je BHCOKOIIKOJIICKMM yYCTAaHOBaMa pPean3ariyjy
Hactage: (1) pagoM y MaimM rpynama y rnpoctopujama dakynreta, (2) omtaja wwm (3)
KOMOMHOBaHMM MOjieNioM HactaBe. CrelM(uuHOCTH OpPraHU3aIMOHuX (OPMH, PEaTHH
MaTepHjaJTHO-TEXHHYKH PECYPCH BHCOKOLIKOJICKUX YCTaHOBA, JHIAKTUUKO-METOIMYKA
1 MH(OpPMATHUKa KOMIIETEHTHOCT HACTAaBHHKA MMAITH CY 32 TOCJEIHIYY Pa3HOIMKOCTH
MPHUCTYINa HACTABHOM pajty. XuOpH/IHA HACTaBa je BPIO Op30 MocTalia JIOMUHAHTAH MO-
JIeT peasin30Barba HACTaBHOT Iporieca Ha (axynteTuMa. KOHTEKCT BUCOKOT 00pa3oBama
KOjH KapaKTEepHIIIe PaJI ca BEIMKAM OpOjeM CTy/IeHaTa KOjy TIOTHYY U3 Pa3iIMINTHX, 4ECTO
YIAJbCHUX CPEITUHA HAJIpe je TIOCTABHO XUOPH/IHY HACTABY Kao JIOMUHAHTAH Ia YeCTO
U jeIMHU HAYMH peanmzanyje HactaBe. C 003UpOM Ha yIOTy U 3Ha4yaj KOjH je XuOpHuaHa
HACTaBa MMaJia TOKOM Tpajama MaHAeMUje KoBuaa 19, alm ¥ Nejaromike U JTUIakTid-
KO-METO/IMUKE BPETHOCTU 1 OEHE(PUTE KOje MM Y MTOCTIAHIEMH)CKOM TIEPUOLTY, Y Pay je
MaXa YCMEPEHa Ha NCTPAXKUBAHE OBOT 3HAYAJHOT MTUTAbA.

JuiakTHYKe KapaKTePHCTHKE U MO/IeJIM XHOPU/IHE HACTaBe

Tepmun xubpunHa HacTaBa ce 4ecTO MoUCTOBehyje ca TepMUHUMA Hacmasa
Ha 0amuMy U eleKmponcko yuerve. M3jeiHauaBame OBUX [I0jMOBA j€ Ca aCleKTa JU-
JAKTUIKUX KapaKTEPUCTHKA IMOTITYHO HEONPAaBIaHO M HEMPUXBTAJLHBO TE j€ HEOII-
XOTHO U3BPIINTH HBUXOBY TEPMUHOJIOIIKY AUCTHHKIIH]Y.

Hacrasa Ha naswuny (distance teaching and learning) monpa3ymeBa MOJIeI Ha-
CTaBHOT Paja ,,KOjU C€ KOPUCTH Kaja ce MpeaBad U KOPUCHUK (YUCHHUK, CTYICHT,
MOJIA3HUK Kypca) He Halla3e Ha HICTOM MECTY ¥ MOXKE C€ PeaIn30BaTH IIyTeM JOIHC-
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HUX CTyZAHWja, ayAno, BUIEO U pauyHapcKux TexHonoruja“ (Puctuh m Manauh, 2019:
38). OcHOBHa KapaKTEPUCTUKA OBE HACTABE JECTE OJICYCTBO JUPEKTHE, HEIIOCPEIHE
KOMYHUKaIMje n3Mel)y HacTaBHUKa M YYEHUKA OJIHOCHO HEHO OCTBAPHBAE ITyTEM
TEeXHUYKHX Cpe/IcTaBa U romaraina. [IpBu o0uIy HacTaBe Ha TaJbUHY peaTi30BaHU
Cy JIOIIMCHO, TIOIITOM, TeJIC(OHOM, PAJANOM, TEIEBU3UjOM, JOK CE€ JaHaC OHA OCTBA-
pyje myTeM pa3HOBPCHMX TEJIEKOMYHHKALMOHUX CPEACTaBa, pauyHapa U padyHap-
CKUX MpeXa U cucTeMa.

Enekrponcko yuewe (ene. E-learning, E-yuere) nedunuiie ce Kao jeiaH ac-
nekT HacTtaBe Ha naspuHy (Ilerposuh, 2009) jep mpencrassba ydeme MOIpKaHO HH-
(hopMaIoHO-KOMYHHKAIIMOHOM TEXHOJIOTHjoM. To je 00JIMK yUema, moyJ4aBama uilH
00pa3oBama KOjH je MOTIIOMOTHYT OHUM TEXHOJIOTHjaMa Koje Cy 3aCHOBaHe Ha BeO-y.
E-yueme oOyxBara xopumheme KT-a y o0pazoBamy U TpaAMLMOHAIHO] HACTABH
Kpo3 ynotpeOy mnpe3eHTaluja, pauyHapcKuX CUMyJiaiuja, kopuiiheme BeO caapikaja
u cmmano. OHO, Jakiie, He MoJpasyMeBa caMo CIpoBoheme 00pa3oBHOT Iporieca
Ha JaJbUHY 1 (U3UUKY AUCTAHITY yUYeCHHKA, Beh oOyxBaTa u ynmorpedy TeXHOJIOTH]e
Kao CacTaBHOT Jlefla WK JIONMyHe KiacudHoM oOpasoBamy (Comemra, 2007). V Ha-
CTaBHOj TPAKCH EJIEKTPOHCKO ydyeme ce Hajuyerhe npuMemyje y Ba MOTAIUTETa,
Kao KOMOMHaIMja ca TPaAULIHUOHAIHOM HACTaBOM Y YYHOHHUIIH Y OOJIMKY MEIIOBUTOT
yuema ([ytHuk, 2013) unu kao ,,4MCTo e-y4ueme  Koje ce pealin3yje NCKIbYUHBO Kao
OHJIaJH CaMOCTaJHO yUY€H-€¢ MOCPEJCTBOM JIUTUTAIHUX TEXHOJOTHja M MHTEPHETA
(Mmmhesuh, Munmuhesnh m Mummh, 2014). C 063upoM Ha KapakTep KOMyHHUKa-
[je, pa3iuKyjy ce CHHXPOHO M aCHHXPOHO EJICKTPOHCKO yueme. Kox cumxponoe
eIeKMPOHCKO2 Yuerba eNEKTPOHCKAa KOMYHHKAlMja Ce OJlBHja Y PEajHOM BpEMEHY
LITO MpY’ka MOTyhHOCT MHTEpaKIMje HACTABHUKA M YUCHHUKA ITyTeM aruliKaluja 3a
Buzieo u BeO koHpepenuujy (Perveen, 2016). Kox acHHXpOHOT €JIEKTPOHCKOT yueHa
M30CTaje peaTHi HHTEPAKIIN]CKH OKBHP KOMYHHKAIIH]E jep CYy MaTepHjalii 3a yUeHe
panuje kpeupanu u canMibeHn (Malik, Fatima, Hussain & Sarwar, 2017) u cramHo
Cy JOCTYITHU YYCHHUIHMA.

XubpuaHa HacTaBa, MEUIOBUTA HAcTaBa, KOMOMHOBaHA HacTaBa (ewe. hybrid
learning, blended learning, mix-mode learning) npeacrabipa iekcuOMIAH MOJIET
opraHu3alyje HacTaBe KOjH MOjpa3yMeBa 3ajeIHUYKU Paji HACTABHUKA M YYEHHKA
KpO3 MEIIOBUTE HaYMHE M3BOhEHa HACTaBe — KOMOMHOBAKE HEMOCPEIHOT pajia y
ko (JateM y aure) u onnaja Hacrase (Graham, 2013). TpaauumonanHa npema-
Bama 1 BeO TEXHOJIOTHja ce KOMOMHY]Y U yjeAHO MehycoOHo nonymyjy (CrankoBuh
u Croumenos, 2010). Crnenuduynoct xubpuaHe HacTaBe oriea ce y HeoOaBes-
HOCTH J1a HACTaBHUIIM U YYCHHLM TOKOM YUTABOT Tpajama 0O0pa3oBHO-BACIIUTHOT
pana Oyny y HermocpetHoM KOHTakTy. [ly)knHa HenocpeHe KOMyHHKaIUje y XHOpH-
JTHOj HACTABH IUIAHUpPA C€ U MPOoTpaMupa y 3aBHCHOCTH O TPHUPOJIE campikaja KOju
ce peajm3yje, pa3BOjHUX KapaKTePUCTHKA U TIOTpeda YIeHHKA U PaCIOJIOKHUBHX 00-
pazoBaux u UKT pecypca. Hemocpennu HacTaBHU paj KOju ce€ OCTBapyje Y OKBH-
py xubpunHe HacTaBe omoryhaBa IUPEKTHY KOMyHHKaUujy u3mely HacTaBHHKA U
yueHHKa 1 00e30eljyje BUCOK HUBO HHTEPAKTHBHOCTH Y peann3anuju AeGpuHucannx
00pa3zoBHUX THJbeBa. OCHOBHH OOJIMIIM paja jecy TPYyIHH paj U paj y mapoBUMa
TIOK ce ()pPOHTAIHHU MPHUCTYTI KOPUCTH jEANHO NMPHINKOM YBOJHE HHCTPYKTaXe H pe-
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3UMHUpama 3aKbydaka. KomabopaTuBHO M capaJHUUYKO YUeHe, HCTPAKUBAYKU Pajl
YYEHUKA U UHJIMBUyaIH3allija HACTaBHOT pajia KOje Ce OCTBAPYjy y HEMOCPEIHO]
HacTaBy Hajiorpal)yjy ce cucTeMarcku ¥ [EeJTUCXOHO IIAHUPAHOM H PEaTu30BaHOM
OHJIajH HacTaBOM. [IpuMeHOM pa3HOBPCHUX OHJIAjH ajara W IIaTopMHU Y OHJIAjH
HacTaBu 00e30elh)yje ce KOHTHHYUpaHu 00pa30BHM KOHTAKT M YTHUIA] HA YUCHUKE U
M3BaH LIKOJICKOT BpeMeHa. OBaj cerMeHT XMOpHIHEe HAacTaBe OPUjEHTHUCAH j€ Ha UH-
JUBHIyaIN3alijy 00pa3oBHOT pajia, MOACTHIIAE CAMOCTAITHOCTH KOJl YUeHHKa, CT-
BapaanTBa, KPEaTUBHOCTH, KPUTHUYKOT MPOMUIILIbakha U pa3Boj BEIITHHA U HABUKA.
CBojuM KapakTepHcTHKaMa XHOpHaHa HacTaBa moehaBa O0CETIFUBOCT 3a MOTpede
CTy/IeHaTa, TTOJICTUYEC HHTEPAKTUBHOCT U €()EeKTHBHOCTH yUeHba.

VY ogHOCY Ha 0COOEHOCTH KOMOMHOBaka HACTABHUX CTPATeruja u MpHUCTyIa y
10j, U3/1Baja ce HEKOJIMKO Mojienia XxuopuaHe Hacrase. Tako Crakep n XopH (Staker
& Horn, 2012) roBope o mect Mozaea XUOpUIHE HACTABE:

1. mozen ymne y nuue (Face-to-Face Driver) ipefcraBiba peain3alujy Kia-
CHUYHC HACTAaBE Y YUMOHHIIM KOja Ce JOMyHhaBa OHIajH yuemeM. OBHUM MO-
nenoM oMoryhaga ce ydeHHUIIMa HHIUBUTYIH3aIHja TEMITa paja i Hampe-
JI0Barba Kao ¥ JI0AaTHa TIOMOh ¥ TIOJIpIIIKA Y YUeHY ITyTeM OHJIajH aara,

2. ¢nexcubunan monen (Flex) mogpasymeBa Kopuiheme OHIAjH IaThopMu
KOjuMa ce peanmsyje BelinHa caapikaja U3 HaCTAaBHHX TUIAHOBA M MPOTpama.
JIOMWHAHTHO OHJIAjH YUCH-C¢ CE MHIMBHUJIYATHO IUIAHKPA 32 CBAKOT YUCHHKA
JIOK Ce KOMYHUKAITHja JIIIEM peajiu3yje 1Mo YOUCHO] WIIH NCKa3aHo] TIOTpe-
Ou, 3aXTeBy YUeHHKaA WJIH I0TOBOPY M3Mel)y yueHNKa 1 HaCTaBHUKA;

3. wmozuein onnaju naboparopuje (Online Lab model) xapakrepuie caBnajia-
Bam-€ HACTABHOT NPOrpamMa NCKIJbYYHBO KOpUII)emeM OHJIajH MmIaThopme
y 71a00paTopujCKUM YCJIOBHMA OJHOCHO OKpykewy. CreruduuHu ja-
Ooparopujcku yclIoBH oMoryhaBajy KOHTPOJIHCAHO KOPUIINEHE OHIAjH
mIaTGopMHU KOje ce He KOPUCTE MIIM Ce OTS)KAHO KOPHCTE Y KJIACHIHO]
YYHOHHIIH;

4. Mofen camocTaitHOT KoMOuHOBamwa (Self-blended model) npencrasipa Ta-
KaB MOJeNl XHOPUIHOT yuema y KOjeM ce TpaJulMOHajHa HacTaBa JI0-
MymYyje T0JaTHUM OHJIajH aKTHBHOCTHMA BaH IIKoJIe ITO oMoryhasa yde-
HUIIUMa J1a Toxaljajy HacTaBy Koja HHje MpeaBul)eHa HaCTaBHUM TUIAHOM H
nporpamoM. OBaj Mozent omoryhasa ydeHHUIIIMA J1a CAMOCTAITHO, CXOTHO
CBOjHM MOTHBHMA M 00pa30BHUM MoTpedaMa Onpajy 1 KOMOUHY]Y pa3iu-
YHUTE OHJIAJH aKTUBHOCTH;

5. onnaju mogen (Online model) nonpasymeBa paj] yueHUKa HA JaJbUHY, TIPU
YeMy ce MaTrepujalid 3a yYeme JOCTaBJba)y MCKJBYYHMBO MPEKO OHIIAjH
margopmu. OBaj MOAeNl KOMOMHOBAHOT yU€H-a j€ TIOTOAaH 33 YUCHUKE
KojuMa je morpeOHa Beha camocTamHOCT, (UIEeKCHOMITHOCT U HE3aBUCHOCT
y CBOjuUM JHeBHUM akTHBHOCTHMA (Staker & Horn, 2012). lupexrHa Ha-
CTaBa ce OpraHusyje camo y BUAy (OpMaIHUX MPOBEPa;

6. potarnmoHu Monen (Rotation model) nipencraBiba OpraHu3alijy HacTaBe
y KO0jOj C€ BPIIM HAW3MEHUYHO KOpHINNCHE/KOMONHOBAKE Pa3IUUYUTHX
MeToJIa M 00JIMKa HACTAaBHOT pajia M ofpeleHor Moena oHIajH yuema. Y
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3aBHCHOCTH O] HAUMHA POTalje MeToa U 00IMKa, 0Baj MOAET UMa CBOje
MOAMOJIEIIE: TO3UIIMOHO-POTAIIMOHN MOJIEIN, JIAO0PaTOPHjCKO-POTAIMOHN
MOJIETI, MOJIeJI U3BPHYTE YUYHOHHIIEC U MOJIEN MHANBUAyaliHe poTanuje. Kao
Haj3aCTYIJbEHHUJH MOJECII POTAIIMOHN MOJEN XHOpHIHE HACTaBe y Ipak-
CH jaBJba ce Monen n3okpenyte yunonwuie (bmarmanunh n Puctuh, 2015;
Byjosuh u Puctuh, 2015; Antonova, Shnai & Kozlova 2017; Hukonuh,
Lexuh-JoBanosuh Munetuh, 2021). OBaj Mmogen omoryhasa ydyeHuImma
Jla TIPUCTYTIAjy Pa3IMIMTUM JUTHTATHAM HACTAaBHUM CajJpKajuMa Kako
Ou Ha HETIOCpEeTHOM HacTaBHOM 4acy auckyroBaiu (bmarmannh n Puctuh,
2015), pemraBanu criermupuIHEe UCTPAKUBAYKE MPOOIEME H CITUTHO.

Wmajyhu Ha yMy meHe crienin(pUIHOCTH, XHOPH/IHA HacTaBa IIPeBa3uiIasy cia-
00CTH TpaJULIMOHAIHE M OHJIajH HAcTaBe MOHA0CO0, U 00jeAnIbyje HUXOBE Mpe-
HocTu. Kao oCHOBHE OUIAKTHUYKE BPETHOCTH MCTHYY CE: 3aBHJAH HUBO JUPEKTHE
KOMYHUKaIMje U WHTepakimje Mel)y akrepuMa HacTaBHOT Mpolieca, MPOCTOpHA M
BpeMeHcKa duiekcubmiHocT y peanusanuju (Garcia, Redel, & Martiny, 2021), goc-
TYITHOCT MaTrepujaja, KBAIATET paja ydeHuka, ekoHomuaHocT (Murtnh, Pacmono-
Buh, ['anerun, Pakuh n Jleunh, 2014), ocamocTasbiBame YYCHHKA Y BACIIUTHO-00-
Pa3oBHOM Mpollecy, MHAWBUAYaIH3anrja u AudepeHrjanja HacTaBe, Pa3BHjambe
JIUTUTAIHE MUCMEHOCTU U KOMIIETEHIIMja YUCHHUKA, Pa3Boj NMPOPECHOHATHUX KBa-
JUTeTa Kao IITO Cy CaMOMOTHBAIlMja, CaMOOATOBOpHOCT, aucimuinHa (Lalima &
Dangwal, 2017), monctutiame KpeaTHBHOCTH, CTBapajalliTBa U Jap.

3axBaspyjyhu 0a3WYHUM CBOjCTBHMA M JIUJKAKTHYKHM BPETHOCTHMA, XHOPH-
JIHa HacTaBa IPeCTaBJba 3Ha4YajaH JUIAKTHUKH PECypC CaBpEMEHOT 00pa3oBamba.

XuOpuaHa HacTaBa U3 yIJIa HCTPAKMBAYKUX HaJIa3a

HcrpaxuBama ycMepeHa Ha IMpoydaBame XHOpHUIHE HACTaBe HUCY OpojHA.
OCHOBHHM pa3JIor Hajla3u Cce y YMICHHULM J1a j€ OBaj MOJEJ HACTaBe OXKHMBEO IOT-
[yHY aKTyeJIu3aunjy y Hocieqmhe TpU TOJUHE, Te Ce CUCTEMaTHYHH]je CTyArje ycMe-
PEHE Ka 1Bb0j TeK 04eKyjy. 3a moTpebe OBOT pajia BayKHO je yKa3aTu Ha Hasla3e HEKHX
pENIeBaHTHHX, HEIABHO CIPOBEACHUX UCTPAKUBAHA.

HcrpaxuBame 1oa Ha3uBOM MHpopmayuono-komyHuKayuone mexmonozuje y
sucokouikonckoj nacmasu na Kocogy u Memoxuju: mpenymno cmarse u nepcnex-
muge (Crojanosuh, Jlenuh n WMnwmh, 2021) jemaum nenom je OMII0 ycMEpeHO U Ha
yTBphuBame Mojiesia HACTABHOT pajia Koju npedepupajy CTYACHTH U HACTAaBHHULIU Y
oxHocy Ha 3actymsbeHocT MKT: koHBeHIIMOHATHH O0JHK pajia, HACTaBY Y3 MPUMEHY
UKT u komOnHOBaHM HauuH pajna. Ha oCHOBY pesyirara OHJIAjH aHKETE, YTBpH)EHO
je a je KkoMOMHOBaHU OOJIMK HAcTaBe HAjoKeJbHUjU 1 Mel)y cTynerTnma (62,9%) n
Mely HactaBHMLIIMA (58,8 %). 3a HacTaBy Koja ce OCIOHBEHA UCKJbYUUBO Ha IIPUMe-
ny UKT onpenenuno ce 22,7% crynenara u 21,7% nHacraBHUK. Hajmame noxesban
MOJIeJI HACTAaBHOT pajia y 00e Ipyle HCIIMTaHNuKa jeCTe KOHBEHIIMOHAIHHN OOJIUK paja
(14,4% crynenara u 19,5% HacTaBHHKA).
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CanyHM pe3yaTaTtd Mory ce npoHahu U y uctpaxusamwy ayTopku [laykosuh u
Kpcrunuh. MctpaxkuBame cTaBoBa peJOBHUX U BaHPEAHUX CTYACHATA O TIOXKEJHHOM
HaYMHY M3BOhema HACTaBe, MOKa3yje J1a U PEJJIOBHU ¥ BAHPEIHU CTYACHTH Y TOTOBO
jemHaxoM 0pojy (52% u 53%) npedepupajy XxubpuaHu HaunH U3BOhema HacTase,
OJTHOCHO KOMOWHAIIM]y OHJIajH HACTaBe W KIACHMYHUX MeTona roydaBama (2021).
OmnnajH HacTaBa oAroBapa MambeM 0pojy cryneHara. Hajmamu Opoj ncnuraHuka rie-
Jla Ha KJIACHYHY HACTaBy Kao Ha HajIIOXKeJbHUJH MOJIET HACTaBHOT paja.

VY IOKTOpCKOj AucepTanuju Ymuyaj npumene XubpuoHne Hacmage ynompeoom
Moodle nramegopme u I[IxET cumynayuja y ¢puzuyu na yuyenuuxe nepgopmarce ay-
Topke J{opomnku (2022), ekcriepiMEHTAIHUM ITyTeM j€ UCTIUTUBAH YTHUIIa] XHOpHIHE
HAacTaBe Ha yuyeHHUKe nepdopMaHce, MEHTATHU HAIOp, HAYYHO PE30HOBAE M MO-
TUBALMjy Ha YacoBUMa (pusuke y cpeamoj mkonu y Cpouju. Mcrpaxkusame je moka-
3aJI0 1a HaCTaBa 3aCHOBAaHA HAa XUOPHIHOM yuekhy UMa [TO3UTUBHE U 3HAYajHO BHILE
JUJIAKTHYKE BPEIHOCTH HETO TPaJUIMOHATIHA HacTaBa. Pe3yiraTu cy mokasanu jaa
OHA [IO3UTUBHO yTHYE HA YYEHUUYKO IOCTUIHYheE, a Kao TakBa y3pOKYyje U CTaTUCTHY-
KU 3Ha4ajHO CMambCHE CaMOIIEPLUIMPAHOT MEHTAJIHOI HAallopa y4eHuKa, nosehasa
MOTHUBALMjy 32 yuerme (GU3UKE U aKTUBUPA BUILM HUBO HAYYHOT PE30HOBAMbA.

Kana je peu o yueHn4ukoM mocTuruyhy, crynuja cpoBefieHa Ha TajllaHICKUM
ocrpeuMa (Katasila & Poonpon, 2022) ucrpaxupana je epexre KOMOMHOBAHOT
yuerma Ha yCcBajamhe HOBHX PEYM CHIVICCKOT je3uKka. Pesynraru cy mokasaiw Jia je
KOMOMHOBAHO VY€HE¢ UMajIo TTO3UTHBHE e(eKTe Ha yCBajarhe HOBUX PEYH U Pa3BOj
YUEHHYKOT BOKalOynapa. Pe3ynraTy IOHOBHOT TECTHPambha IIOKA3aJIH Cy J1a C€ PEUHUK
YUEHHMKA CTAaTUCTUYKH 3HA4ajHO 0O0JBIIA0 HAKOH LITO CYy MPUMEHMIM KOMOWHOBA-
HU MOJIEJT yUeHa.

OnHoC y4eHUKa, POANTEJba U HACTABHHUKA MPEMa MOJAETY PEAOBHOL, OHJIAjH
Y KOMOWHOBAHOT HayMHa HACTaBHOT pajia, MpHKa3aH je y paxy ayTopku [lememuin
u JoBanosuh (2021). Pesynratn ncrpakuBama IMOKa3yjy Ja KOMOMHOBAHU MOJCI
pana HajOOJbE OILEHYjy HACTABHHUIM, JOK j€ KOJ POAHMTEIha CHTyalldja apyraddja
(6e3 003upa wTo Behn mpoleHar poauTesba U3 MPUrPaACKe CpeIuHE aje MPEAHOCT
KOMOWMHOBaHOM MoJie/ly HacTaBe). Behuna ucnuranuka Oupa peioBHy HacTaBy Kao
HajO0JBH MOJIeNT 00pa30BHO-BACIIMTHOT paja. [IpumerHa je pasiuka y mpoleHama
YUCHHKA y OJJHOCY Ha CPEJIMHY U3 Koje oTHYY. Tako, yUeHHIIN 13 TPpajicKe CpenHe
yemrhe OMpajy peIoBHY HACTABY Kao HajTIOKEJbHUJU MOZIEN HACTaBHOT Paja.

Aytopu Dogan & Sarag (2022) uctpakuBajiu cy nepueniyje HacTaBHUKA O
MoryhHOCTHMa M M3a30BHMa ca KOjuMa ce cycpehy y ycioBuMma pykoBohema Ha-
CTaBOM y XUOpPHIHOM 0Opa30BHOM OKpYKEHY, HEAOCTallMMa M Mpernopykama 3a
YCIIEIIHO MPEBa3WIAKEHE UCTHX. Pe3yiTaTd OBOT MCTPaKUBabha HEABOCMHUCICHO
TOKa3yjy Ja ce Ipakca XHOpHUIHE HacTaBe CyodaBa ca MHOTOOPOjHHM HM3a30BHMa
n Temkohama. Kao ocHOBHE HenocTaTke XMOpUAHE HacTaBe MICHTU(DHUKOBAIH CY:
H30JIallMjy YUCHMKA, OCJamamhe Ha CaMOIMCUMIUIMHY, pa3He BpCTe TUCTPaKTopa,
HemoryhHocT npahema cBUX yu4eHHKa y TPYIHUM aKTUBHOCTHMA, HAYIITAkE yaca
0e3 /103BOJIe, TEXHUYKE MpobieMe, OrpaHHYCHY BPIIHAYKy capajmby, HeJ0CTaTak
MOTHUBaIIMje, Bapame TOKOM OHJIAjH TpoleHe 3Hama U Jp. [Ipeano3u npoucrexiu
13 HCTPAXMBAYKHUX Halla3a Be3yjy ce 3a: Hy)KHOCT JepUHUCAmka jaCHUX TpaBHUa y
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OpraHu3alyju XUOpUAHE HacTaBe, OPraHU30BambE pajga y MambHUM Ipymna Kako Ou ce
yBUjIeIe TIOTpede cTyaeHaTa, 00e30ehBame HeonxoaHe o0yKe 3a paja u u3dop Tex-
HOJIOIIKH KOMIIETEHTHHX YIAHOBA IPyIie KOjU OU yCIIEIIHO BOIWIM NPOIeC XHOpH-
JHOT yueHa.

Byjosuh u Puctuh (2015) uctudy na cy y oKBUpY XHOPHIHOT MOJIeNa paja Ha-
craBHa nocturuyha Beha, 1a MHTEpPaKTUBHE TEXHOJIOTHj€ MOTHBHIIY U HACTABHHUKE
U YYCHUKE/CTyACHTE, Ia YUCHHUIIW/CTYACHTH MOTY HalpeloBaTH y CKJIaay ca Mpea3-
HamkbUMa U MHTEpECcOBamMMa Koja MMajy. MyiTuMeaujasHu 0Opa3oBHH pPecypcH
omoryhaBajy HacTaBHHUITIMA J]a OUpajy pa3IHMduTe METOIE MTOyJIaBama U YBOAC HOBE
MHTEpaKTUBHE TEXHOJIOTHj€ y HacTaBHU mporec. Kao 3HayajHa BpeHOCT XHOpHIHE
HacTaBe M3[Baja ce ¥ KOHTHHYHWPaHa HHTEPAKTHBHA eBalyalnja nocTuruyha ceakor
yuenuka/ctygenra (Puctuh, 2009).

Kputnikum OcBpTOM Ha Hajia3e TEOPUjCKHX U €MIHUPHjCKHX HCTPAKHUBAha
KoOja Cy 3a MpeJMET CBOT MpoyyYaBama NMalla pa3He CerMeHTe MPUMEHe XUOPHUTHOT
MoJIeJla HaCTaBe MOI'Y C€ M3IBOJUTH MHOTOCTPYKE BPEIHOCTH OBE HACTaBe, ajld U
M3a30BH Ca KOjUMa Ce CyodaBa HelocpeIHa HacTaBHa IIPakca. Y TOM CMHCILY, BaXKHO
j€ HarIacuTH Ja je HEONXOJHO CBeOOyXBaTHHUjE U TEMEJbHH]E€ MCTPAKUBAHE OBOT
MUTamka, NTOCEOHO Kaja ce TOBOPU O KOHTEKCTY BHCOKOI 00pa3oBama M HErOBHUM
cneunpuuHocTUMa. VcTpaxknBauka cTpemMibea Tpeda OpHjeHTHCATH Ha WICHTH-
(duKoBame BPEeAHOCTH M OcHe(dUTa OBOI' HACTABHOI MOJE]Ia TOKOM TaHJCMUje H
BUXOBE €(pUKacCHe MMIUICMEHTAlNje Y CaBPEMEHHU ITOCTKOBUJ HACTABHU KOHTEKCT.
Baxno mozapydje mpuMmeHe, ycaBpllaBamkba U MHOBAaTHMBHOI MMIUIEMEHTHpama XHU-
OpHIHE HACTaBE, CBAKAKO jeCTE BUCOKOIIKOJICKO 00pa30oBame.

MeToa0/101IKH MPUCTYIT

C 003upoM Ha 3HaYa] U KOPUCTH XHOPHUIHE HACTABE y BUCOKOM 00pa3oBamy,
YMHU C€ BaXXHUM YTBPAWTH IEPLEILHje TUPEKTHIUX KOPHUCHUKA 00Pa30BHUX yCIIy-
ra/cryJeHara o JUIAKTUYKUM 0COOCHOCTHMA (CTIeU(UIHOCTIMA) B BPEIHOCTUMA
OBOT MOjIeNia HacTaBe. Y HCTpakMBamy je KopHIheHa MeTola TEOpHjCKe aHaIn3e
W JCCKPUNTHBHA METOAA a MOAALM CYy NPUKYIJbEHH TEXHUKOM CKaJlHpama MyTeM
MeTocTerneHe ckaje npoueHe Jlukeprosor tuna. PennjabmiHOCT HHCTpYMEHTa TIO-
TBphena je Kponbax Anda tecrom. Y1Bphena Bpennoct n3nocu 0.9, mro mokasyje
J00py IOY31aHOCT M YHYTpalllkby KOH3UCTEHTHOCT CKaje 3a oOyxBaheHM y30pak.
Uctpaxusame je cpoBeaeHo kpajem 2022. roaune, KopuihemeM online arivka-
uuje ,,Google ynuTHHUK” Koja je cTylaeHTuMa npocieheHa mytem mejia.  Y3opak
oOyxBalieH ucTpaxuBameM yiHe 164 aKTHBHA CTy/IEHTa OCHOBHHX M MacTep aka-
JIEMCKUX CTy[AHja Ha TepHTOpuju jyrouctoune CpOuje. Y3opak je HamepaH dnMe
je o0e30el)eH meroB HajBHUIN HUBO PEMPE3EHTATUBHOCTU. Y30PKOM HCTPaKMBamkba
o0OyxBaheHU cy UCKJBYYHBO CTYACHTH KOjU CYy TOKOM CTy/Hja roxalhamu HeKH o] MO-
nena xubpuane HactaBe. CTpPyKTypa y30pKa y OJHOCY Ha He3aBUCHE BapHjadiie mpu-
ka3zaHa je y Tabenu 1.
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Tatena 1
Cmpyxmypa y3opxa
Bpoj ucnimranuka y uctpaxupamy f %
OCHOBHE aKaJIeMCKe CTy/uje 145 88.4
Huso crynupama Macrep akajgeMcKe CTyauje 19 11.6
VYkynHo 164 100
JIpyIITBEHO-XyMaHUCTHYIKA 00IaCT 124 75.6
[IpuponHo-maremarnika o61acT 16 9.8
g@zzf;:fpamm}ba TI;XfIPIlIKO-TeXHOJ'IOHIKa obact 24 14.6
YKyIHO 164 100

Y omgHOCY Ha HUBO CTy/H]a 3aCTYIIJBEHUJU CY CTYICHTH OCHOBHUX aKaJIEMCKHUX
cryauja (88,4%), 1ok je mpema Hay4HOj oOsacTu HajBehu Opoj OHMX KOjU IIPUIIAajy
JPYLITBEHO-XyMaHUCTHUKUM Haykama (75,6%). Y cTpyKTypu y30pKa HajMame Cy
3aCTYIUbCHHU CTYICHTH U3 MPUPOAHO-MareMaTuuke oonactu (9,8%).

Pesynrarn ucrpaxuBama

JdunakTudke ocodeHoCTH XUOPHUIHE HACTABE

XubpuaHa HacTaBa Kao CaBPEMEHHM MOJIC] HACTaBe KOja KBAJIUTCTHUM ILja-
HUPABEM, IPOTPaMHUpPAEM, OPraHU30BAEkEM IPEBa3WIa3Ud HENOCTATKe OHJIAJH U
TpaJWIIMOHAJIHEe HAacTaBe MPENCTaB/ba BPElaH Pecypc CaBpPeMeHE BHCOKOIIKOJICKE
Hactage. [IpBu acriekT ucTpaknBama MepIeniyja CTyAeHaTa O OBOM TUTamby pean-
30BaH je Kpo3 MpU3My carjie/laBamba leHUX TUIaKTHIKUX 0COOCHOCTH.

Tabesa 2
Tepyenyuje cmyoenama o OUOAKMUYKUM OCOOEHOCIUMA XUOPUOHe Hacmase uspadice-
He Kpo3 cpedrby 8PeOHOCH

JUIAKTHYKE 0COOCHOCTH XMOPHUIHE HACTABE M Sd

KBaJIUTETHO KOMOWHOBAmbE JIUPEKTHE U OHJIAJH HACTABE 4.04 1.11
eukacHO ycKiahjiBambe JMYHUX U CTYJCHTCKUX 00aBe3a 3.94 1.24
Y4€HE U HallpeJOBaEkE COICTBEHUM TEMIIOM 3.81 1.18
JIOCTYITHOCT MaTepHjaja 3a yIeHhe 3.67 1.18
KBAJIUTETHA KOMYHHKalHKja ca mpodecoprmMa 1 capajnuinma 3.41 1.32

AHanM30M TOOWjeHHX pe3yiTaTa MOXKe ce 3aKJbYYHUTH Aa CTYICHTU Kao Haju3-
paXeHHjy ITUIAKTHIKY 0COOCHOCT XHOpHIHE HACTABE MEPLUNUPAjy KBAJIUTETHO KOM-
OMHOBamE JUPEKTHE HACTaBe M OHJIAjH yuera (M=4.04) 10K KBAIUTET KOMyHHUKAIIH]E
ca ipoecoprma U capaTHHAIIIMA HajMambe mperno3najy (M=3,41) y omHOCy Ha ocTaine
KapakTepucTuke. [IpermeoM npoceuHx BPeAHOCTH CBUX UCITMTHBAHUX JTUIAKTHIKHIX
0COOEHOCTH MOJKE C€ 3aKJbYUHTH J1a CTYJEHTH NO3UTHBHO BPEIHY]Y HBHXOBY 3aCTYILbe-
HOCTH LITO TOBOPH O 3aBUTHOM HUBOY F-UXOBE OCTBAPCHOCTH Y TIPAKCH.
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Tadena 3
Jluoaxmuuxe ocobenocmu xubpuone nacmase
JupakTudake 0cOOCHOCTH VYomure ce He Hutnce  Craxem v >
XHOpHIHE HAcTaBe HE CJIKEM CIaXeM  CIIaXeM, ce HOTITyHOCTH
ce HUTH Ce HE ce CllakeM
CIIaKeM

y4emhe U HalpeloBame n 9 12 42 39 62 164
COLICTBECHUM TEMIIOM % 5.5 7.3 25.6 23.8 37.8 100
etukacHo ycknahuBame [ 10 12 34 30 78 164
JMYHUX U CTYICHTCKUX % 6.1 7.3 20.7 18.3 47.6 100
obaBe3a
KBaJIUTETHA I 19 22 40 39 44 164
KOMYHHKIHja ca % 11.6 13.4 24.4 23.8 26.8 100
npodecopuma u
capagiuuma
HoctynHoct marepujana [ 10 13 50 39 52 164
3a yueme % 6.1 7.9 30.5 23.8 31.7 100
KBAJINTETHO i 6 7 40 33 78 164
KOMOHFHOBAR-E JMPEKTHE o/ 3.7 43 243 20.1 47.6 100

1 OHJIajH HacTaBe

[TocmatpaHo ca acriekTa HHAMBHIyaIn3alije HACTABHOT Pajia MOXKE CE 3aKJbY-
YHUTHU A2 CTYACHTH U3Pa3UTO MO3UTUBHO MEPLUUNHPA]y OBY KAPAKTEPUCTHKY XHOPH-
nHe HactaBe. Ceera 5,5% ogHocHO 7,3% mWUX U3pakaBajy HEraTUBHE IEPIICIILN]E
0 MoryhHOCTH yuerma U HanpeJIoBama CONCTBEHUM TEMIIOM Y XHOPHIHO] HACTABH.
Wzpasuto moszutuBHO (47,6%) CTyAeHTH Tepuunmpajy MoryhHOCT yckiahuBama
JIUYHUX U CTYJACHTCKUX 00aBe3a y XUOPHHOj HACTaBU. AKO Ce TOME J0/1a MOIaTaKk
Jla TIO3UTHBHY MEPLENLNjy O OBOj KapakTepucTuiy uMa jou 18,3% crynenara on-
HOCHO J1a cBera 6,1% HbHUX arncoylyTHO OpUYe HEHY 3aCTyIIJbEHOCT, MOXKE CE 3aKJbY-
YHUTH JIa YIPABO OBaj MOJEJ HAacTaBe IMpyka MOTyhHOCTH 3a e(UKACHO pellaBambe
npodiemMa mpekianama 1 npeontepeheHocTH cTyieHaTa MHOTOOPOjHIM HaCTaBHUM
U TIPETUCIIUTHAM aKTHBHOCTHMA.

Ta6ena 4

Iepyenyuje cmyodenama o OUOAGKMUYKUM 0CODEHOCMUMA XUOpUOHe Hacmase ) 0OHO-
Cy Ha HUBO CMYOuja u HayuHy oonacm

Hugo crynupama N M Sd t df p
OCHOBHE aKaJIeMCKe CTY/IH]e 145 3.76 1
MacTep akaJgeMCKe CTyIHje 19 3.84 72 -42 162 .68
Hayuna obmact N M sd F df p
ﬂgj};:.;’;BeHo-XyMaHI/ICTI/IlIKa 124 377 99
MIPUPOAHO-MaTeMaTHIKa o0mact 16 3.54 1.07 908 163 405
TEXHHYKO-TEXHOJIOIIKA 00acT 24 3.96 91
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VY omHOCY Ha HMBO CTyAMja M Hay4Hy OoOJIacT HHje YTBpEHO MOCTOjame cTa-
TUCTUYKH 3HAYajHE pa3jivKe y Mepueniuju cTyaeHara. Mako cy HelTo mo3uTHBHUje
MepIENIje 0 UCTPAKUBAHUM IHIAKATHIKAM OCOOCHOCTMMA XUOpHIHE HACTaBe
WCKa3aIl CTyASHTH MacTep cTynuja (3.84) U cTyneHTH U3 00JIaCTH TEXHUYIKO-TEX-
HOJOMKMX Hayka (3.96). He Moyke ce roBopHUTH O pa3jinkama Ha HUBOY CTaTHCTHUKE
3HauajHOCTH. [leTekToBaHa pa3jinKa MOXE ce IPUITMCATH UCKYCTBY Y IIPBOM CIy4ajy,
OHOCHO MH(OPMATHYKUM KOMIIETEHIIMjaMa CTy/leHaTa, y IPYTOM CIIy4ajy.

BpeanocTtu xubpuaHe HacTaBe

CaBpeMeHa TMIaKTHKA ¥ PE3yJITaTH JOCaJallibIX HCTPaKHBaka OBOT MTHTamkba
Kao IJIaBHE MPEAHOCTH XUOpuaHe HacTaBe AeduHUIIY Behy (rekcuOumHocT obpa-
30BHOT TIpoIieca, MOIYhHOCT Ja ce Jompe JI0 BEMUKOr Opoja YUYEHHKa, jeTHOCTaBHY
MPUMEHY Marepujaja 3a yueme, IPUCTYIaqHOCT, Behy WHIMBUAYaIH3alH]y Y HACTABH
1 MOTYhHOCT CHUMama cecja y pazmmunte cBpxe (Dogan & Sarag, 2022). C musbeM
yTBphHBama MpeaHOCTH MpUMEHe XHOPHIHE HACTaBE Y BUCOKOLIKOJICKO] HACTABHO]
MIPaKCH UCTPAKUBABEM CTYICHTCKHUX Meplerniuja o0yxBaheH je u 0Baj CErMeHT.

Tabena 5

Tepyenyuje cmyoenama o 8pednocmuma XubpuoHe HACMase U3PaANCeHe Kpo3 Cpeorw)
8pedHocm

Bpennoctr XubpuiHe HacTaBe M Sd
(uHAHCHjCKA U BPEMEHCKA eKOHOMHUYHOCT 4.32 1.01
e(ukacHa opraHu3almja BpeMeHa 4.24 1.08
KOMOHMHOBA€ IMPEKTHE M OHJIAjH HACTaBE TpeMa morpedbama 3,06 112
CTyjeHara

Pa3HOJIIMKOCT HACTAaBHUX Marepujaia 3.95 1.13
kopuutheme HHTEpHETa 3.94 1.14
Kopuiherbe pasinIuTHX Me/Inja 3@ IPE3EHTOBAEe HACTABHOT 103 119

cajpxaja

JoOujenn momay roBope y MPHIOT KOHCTAaTalldju Jia je HajlIOMUHAHTHH]ja
BpPEIHOCT XWMOpHUIHE HacTaBe HEHAa (UHAHCHJCKA M BPEMEHCKAa EKOHOMUYHOCT
(M=4,32; sd=1,01). Takohe uzpaxxeHa BpeAHOCT XMOpHUIHE HACTaBe jecTe ehukac-
Ha opraHuzanuja BpemeHa (M=4,24; sd=1,08). Ocrane BpeaHOCTH XHOpHIHE Ha-
CTaBe CTYJCHTHU CKOPO YjeTHAauYEHO MEePIUITNPa]y: KOMONHOBAKE AUPEKTHE U OHJIAjH
HacTaBe TIpeMa notpedbama crymaeHara (3,96), pa3HOIUKOCT HACTABHUX MaTepHjaia
(3,95), xopunthewe nntepreta (3,94), kopumheme pa3IHUUTHX MEIHja 3a MPe3eH-
TOBaEE HACTABHOT cajpxkaja (3,93). Bucoko mo3uuoHupame UCTPaXKUBaHUX BPEJI-
HOCTH XHOpHIHE HACTaBe je BpJo oxpadpyjyhie U HaBoAM Ha 3aKJbydak Ja CTyACHTH
3a XUOpHIHY HACTABY Be3Yjy MO3UTHBHO UCKYCTBO OJJHOCHO ITPETIO3HA]y H-EHE BpE/l-
HOCTH y HETIOCPEIHO] HACTABHO] TIPAKCH.
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TaGena 6
Ilepyenyuje cmyoenama o 6peoHocmuma XuopuoHe Hacmage
VYommre He Huru ce N
Bpeanoctu xubpuane
HACTaBe CC HC CJIaXKEM CJIa’KCM, HUTH Crnaxem NOTIIYHOCTH Z
CIIaKeM ce Ce He CIIaKeM ce Ce CIIaKeM

kopuinheme HHTepHeTa ! 13 31 45 68 164

P P 43 7.9 18.9 274 415 100
KopHIIhemhe pasInIuTuX 8 16 26 44 70 164
MCIIH]a 32 IPESCHTOBAIE ) 9.8 15.9 26.8 427 100
HAaCTaBHOI' ca/ipiKaja
Pa3HOJIMKOCT HACTABHUX 8 10 31 48 67 164
Marepujana 4.9 6.1 18.9 293 40.9 100
KOMOMHOBAE TUPEKTHE 6 13 30 47 68 164
¥ OHJIajH HACTaBE IpeMa
norpebama CTyaeHara 3.7 7.9 18.3 28.7 41.5 100
punancujcka 4 7 20 35 98 164
¥ BPEMEHCKa
€KOHOMHUYHOCT 2.4 4.3 12.2 21.3 59.8 100
eduKacHa opraHuzanuja 8 3 23 37 93 164
BpEMEHa 4.9 1.8 14 22.6 56.7 100

VY npuiior KOHCTAaTOBAHOM MMO3UTHUBHOM IMEPIUITUPay BPEIHOCTH XUOPHUIHE
HACTaBe rOBOpE M MOJAIM O MOjeJIMHAYHUM reprenimjama. Kox cBUX HcTpaxuBa-
HUX BPEIHOCTH XMOpPHUIHE HACTABe, U3PA3UTO HEraTHBHE (YOIIITE CE HE CIaxeM)
Y HeraTHBHE (HE CllakKeM ce) MepIienirje Cy 3acTymbeHe y ceera 2,4% 1o 4,9%
onHocHO 1,8% 110 7,9%. C npyre cTpaHe nepleriyje ca mo3UTHBHOM KOHOTAIIH]OM
Cy KOJl CBUX CalieJaHUuX BPEIHOCTH, y 30Mpy 3acTyIUbeHe ca Buie o1 70% .

Taobena 7
Ilepyenyuje cmyoenama o epedHocmuma xubpuone nacmasge y 00HOCY HA HUBO CHy-
ouja u nayumny ooracm

HuBo ctyaupama N M sd t df )4
OCHOBHE aKaJIeMCKe CTy/auje 145 4.03 9
MacTep akaJIeMCKe CTyauje 19 4.28 6 -1.19 162 235
Hayuna obmact F df p
JIPYLITBEHO-XyMaHUCTHYKA 00JiacT 124 4.09 .83
IPUPOHO-MaTeMaTHIKa 06J1acT 16 3.61 L1654y 163 092
TEXHWYKO-TEXHOJIOMIKA 00IacT 24 4.17 .8

Pesynraru npukazaHu y ropmoj Tabeln Mmokasyjy Ja He MOCTOjU pasjhka y
MEPICTIUjU CTyJeHaTa O BPEJIHOCTHMA XHOpHIHe HacTaBe. Mnak, ¢ IUAaKTHYKOT
acrieKkTa BpeJlaH je IMoJaTak Ja CTYJACHTH TeXHHYKO-TEXHOJIOMIKHUX U IPYIITBEHO-XY-
MaHHCTUYKAX HayKa HEIITO dYemrhe TEepIUINNpajy BPETHOCTH XUOpHIHE HACTaBe
y OJIHOCY Ha CBOje KOJIere ca MPUPOTHO-MAaTeMaTHIKUX nporpama. OBakBU ToJa-
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uu Hucy u3HeHal)yjyhu ako ce mma y Buny passujena MKT kommeTreHTHOCT Koja
ce Besyje 3a cryauje TT Hayka. Y3 To, pekiio OM ce Ja ce Kao 3HauajHu (aKTopH
KOjY yCIIOBJbaBajy CMep MepIeniifja MOTY H3/IBOJUTH YIIPABO JUAAKTHIKO-METO Y-
Ka 3Hama U KOMIIETEHITH]E KOje CY CBOJCTBEHE 32 00pa3oBame CTyIEHTA Y 00IacTh
JPYIITBEHO-XyMAHUCTHUKUX HAyKa.

3ak/by4yHa pa3mMaTpama

[Ipobnemu opranu3aiije caBpeMeHe HaCTaBe CIaAajy Y pel HajaKTyeTHH]UX
TUTaKTHIKUX THTaka. IbuXoBoj peieBaHTHOCTH U TIOMYIIAPUTETy JOMPHUHENH CY ca-
BpEMEHH TPEHJOBU y 00pa30BHOj cepH, alu U U3MEHEHE OKOJHOCTH U nparehu
3axTeBU HajBehe robaiiHe KpH3e — MaHIEMHjCKUX KpeTamba H3a3BaHuX KOPOHA BU-
pycom. O6e30ehuBarme KOHTUHYUTETa 00Pa30BHOT MTPOIIECa Y YCIOBUMA COLM]aJIHOT
JMCTAHIIMPaka CTaBUIIO je TIpell Kpearope 0Opa3oBHUX TOJIMTHKA, alld U CaMe aKTe-
pe HacTaBHOT Iporieca MHOTa TTUTama 1 n3a3oBe. O0e30eINTH KBATUTET HACTABHOT
pana, y3 odyBame 3/paBJba Kao UMIIEpaTHB, HUje OMO HUMAIIO JlaK 3ajaTak. JemaH
07l CaBPEMEHHX MOJEJIa HACTABHOT Paja KOjH je CBOJUM OPraHW3allMOHUM U JH[a-
KTUYKUM 0COOCHOCTHMA OMO Mojel u3bopa jecte xubpuaHa HactaBa. Kao momen
HACTaBHOT pajia y KoMe ce KOMOWHY]y AMPEKTHU HACTABHU PaJl U OHJIAjH HACTaBa,
XHOpHU/IHA HACTaBa JIOXKHUBIbaBa MOTITYHY aKTYyelIM3aIlijy yIpaBo y YCIOBHUMA MaH/Ie-
MHjCKOT HACTaBHOT paja. Mako 3acTynsbeHa Ha CBUM HUBOMMA, FheHa yIIoTa 1 3Ha4aj
Yy BHCOKOIIKOJICKOM 00pa30Bamy je 0J HelpOleHhUBe BaKHOCTH. McTHiame yrmore
W 3Ha4yaja XuOpHUIHE HACTaBe HA OBOM HMBOY 00pa30Bamba MIPOUCTUYC U3 YNIHLCHUIIE
Jla YIPaBO CHCTEM BHCOKOT 00pa30oBama, 32 Pa3iUKy OJ OCHOBHOT U CPEIbEr, HUje
MMao CHCTEMCKY IMOJIPIIKY Y 00JaCTH OpraHu30Bamba HACTABe.

Ilmb Hammer pama 6wo je 1a yTBpAN TUAAKTHIKE 0COOCHOCTH M BPETHOCTH XH-
OpuaHe HacTaBe M3 MEPCIIEKTUBE CTyAeHaTa. McTpaknBame ClIpoBEIEHO Ha Y30PKY
CTyJIeHaTa KOj! CY TOKOM CTYJUpPaka UMaJIH UCKYCTBO Ca HEKUM MOJIEIIOM XUOpHTHE
HacTaBe TMOKa3yje HUXOBE MO3UTUBHE MEpLEMIHje 0 OBOM MUTamy. Pesynratu cy
MOKa3ai MO3UTHBHE peduiekcuje cTyneHara y OIHOCY Ha UCKYCTBa Y XUOPHUIHO]
HacTraBu, TC Ha I/IS,Z[BajaH)e KBAJUTETHOTI KOMOMHOBamba JUPEKTHOI MoayvYaBamka 1
OHJIajH HACTaBe Kao JOMHHHpAjyhe ol CBUX MCIUTHBAHUX BpeqHoCcTH. Kao Taksw,
carmiacHU Cy ca MCTPaXMBa4YKHM HallazuMa ayTopku bukunku u Bepexan (2012)
KOje UCTHUY J1a XMOpUAHA HAacTaBa He Tpeba aa Oyae jerHocTaBHA KOMOMHALIMja Tpa-
JUIMOHATHE U OHJIAjH HacTaBe, Beh MojeN paja y Koju Tpeba YIOKHTH Harope Ja
ce y HajBehoj Mepu nckopucTe npeHoCcTH 00a 00JIMKa HacTaBe.

Taxohe, cynehn mo nobujennM HamazuMa XuOpHIHA HAacTaBa oMoryhasa 3Ha-
YyajaH HABO WHAWBHUAYATU3allje HACTAaBHOT Pajia jep ce Kao 0COOCHOCTH OBOT MO-
JleJia HacTaBe M3/IBajajy HAIlPEIOBabe CTYJeHATa CONICTBEHUM TEMITOM, JOCTYITHOCT
Pa3sHOBPCHUX AMIAAKTUYKHX MaTepHjaja U oMoryhasame MOBOJHHUX YCIIOBa 32 ycC-
kinahuBame IMYHUX U CTYIEHTCKUX 00aBe3a.

[MocmaTpaHo U3 yriia BPeIHOCTH OAHOCHO OeHeduTa XMOpHIHE HACTABE YT-
BpheHa je IheHa EKOHOMHUYHOCT KaKo IO MUTaky BpEMEHa Tako U 'y TOMeHY (prHaH-
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CHjCKHX cpezcTaBa. M3mely ocrainor, oBaj MOJeNl HACTaBe KapaKTepHIIEe BUCOK HUBO
(IIeKCHOMITHOCTH Y TTOTIIely TUTaHUparha U pealin30Baba HACTABHUX AaKTHBHOCTH.
YTBpheHe neprenuuje mokasyjy aa CTyACHTH 3a XUOPUHY HACTaBy BE3Yjy
TTO3UTHUBHO MCKYCTBO. Kako mueHTH(UKOBaHE 0COOCHOCTH M BPEIHOCTH XUOPHIHE
HacTaBe IPE/CTaBbajy BaKHA NMUTama OPraHW30Bama HACTaBe, KA0 OCHOBHH 3a-
KJbydak ce Hamehe Hy)KHOCT IMENarolKor IeJI0Bama y 00JacTH MMIUIEMEHTALHje
OBOT MO/IeJla HACTaBe y CHCTEM BHCOKOIIKOJICKOT 00pa3oBama. XHOpHIHa HACTaBa
MpecTaBba U3Pa3UTO BPEAaH AUJAKTUYKH PECypc KOjU ce MOKe epHKacHO MpH-
MEUBATH y BUCOKOIITKOJICKO] HACTABHO] MPAKCH, TE€ Ta je MOTPEeOHO HHTErPUCATH Y
KypHKyJyMe HACTaBHUX IIPEeIMETa U IJIAHOBE pajia HACTaBHHUKA U capanHuka. tbome
Ce yCIIeNTHO MOTY IpeBa3uhu HeJOoCTally TPaJIuIMOHATHEe HACTaBe W CTBOPHUTH YC-
JIOBU 32 YCHEIIHM]y MHAMBHIYyaIN3alljy HACTAaBHOI paja, pa3BoOj CaMOCTATHOCTH
CTyACHATa U BbUXOBO OCIOCO0JbaBambhe 32 KOMIETEHTHO MPO(ECHOHAITHO AEI0Babhe.
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Abstract: The Covid-19 pandemic caused profound changes in all of the educational systems
around the world, and these developments have had a considerable impact on how organizational
forms of instruction are approached. Distance learning, online instruction, and hybrid instruction
are substituting traditional face-to-face instruction. Hybrid instruction, an organizational style of
learning that blends direct instruction with online education, actually becomes more prominent
during this time of crisis. It held a unique position and function within the higher education
system. The purpose of this paper is to ascertain the didactic qualities and principles of hybrid
instruction from the viewpoint of the students. The research sample was made up solely of
university students who participated in some type of hybrid method of instruction during their
studies in order to assure the most accurate results. The study findings indicate that students have
favorable opinions of the didactic elements of hybrid instruction and its principles. The most
important didactic aspects of hybrid instruction were the high-quality integration of online and
direct teaching tactics, the effectiveness and balancing of personal and student commitments,
and the availability of settings that allowed students to study and advance at their own pace.
Students, on the other hand, believe that the core principles of this teaching model are efficiency
in time and finance management, as well as their use of time. In terms of additional support to
attain effective higher education, the demonstrated positive student impressions clearly indicate
a range of pedagogical implications concerning the worth, necessity, and use of this instruction
model in the post-pandemic age.

Key words: hybrid instruction, higher education instruction, students, didactic features,
educational context.
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NEJATOLIKA EOEKTUBHOCT - KOHHEIT!
CBEOBYXBATHMJEI' OIPEBEIBA KBAJIUTETA
OBPA3OBAIHA

Jlparana Josanosuh’
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Ancmpaxm: Y pajy ce BpILIM aHAIN3a M CHCTEMAaTH3aLja PEICBAHTHUX NCTPAKHBAKa
1 BUXOBUX pPE3yliTara ca HHTEPHAIMOHAIHOT 00pa30BHOT MPOCTOpa Koja Cy 3HA4ajHO
JIOTIpHHENA Pa3Bojy Hieje nedazouke eghexmusnocmu’. KpUTHIKAM pasMaTpameM n3a-
30Ba TIpel KojuMa Ce Hajla3l CaBpeMEHO 00pa30oBame, MPEBACXOMHO TEAaromnIKa egex-
THBHOCT Ka0 LIEHTPAIHH eJIEMEHT KBaJHUTETa, M3BPIUEH je MOKYyIIaj IUTO MparMaruy-
HUjET U pa3NIoKHHUjET cariefaBama HEHOT eBOTyTUBHOT Toka. [locBehenocT ayropa u
CTpY4HaKa U3 Npakce HHTeH3MBHOM HayYHO-UCTPaXKMBAYKOM U CTPYYHOM aHTa)KOBAmbY
W yCaBpIIaBamy y OOJACTH IMemaromke epeKTUBHOCTH JAOTPHHENA je (puHImjeM 00mIm-
KOBarby OBOT' KOHIIENTAa KPO3 Pa3IMuuTe BpeMeHCKe nepuoze. Taka MPHCTYI M3HE-
pHo je OpojHE TeopHjCKe Ma YaK M MHTETPaTUBHE MOJIENE Y YHjeM Ce CPeIUINTY Hajla3H
KaKo MOJEJIOBame IeJaromke e(h)eKTHBHOCTH TaKO U KOMIUICKCHOCT 00pa3oBama, T¢ 1
NPHIINKE 328 00YXBaTHHU]y aHAIIM3Y KOMILUIEKCHE IIPUPOJIe OBOT' KOHCTpYyKTa. Kako ce mne-
Jaromka eeKTHBHOCT OJJHOCH Ha CIIOCOOHOCT ILIKOJIE MITH IIKOJICKOT CUCTeMa Jia aJieK-
BATHO OCTBapH IOCTaBJbCHE LIMJbEBE 00Opa3oBarmba, M Kako TONMHAMa yHa3aj MOCTOjH
3HaYajHO 3ayarame OpOjHUX CTpyUmaka 3a IyOshe pasyMeBame caMOr KOHIENTa Iefa-
TOIIKe e()EeKTUBHOCTH, CACBUM j€ CMICJIEHO Ca TEOPHjCKOT acleKTa 00paJuTH IT0jMOBE
e(eKTUBHOCT IIKOJIe U e(heKTUBHOCT HACTaBe, Ka0 FheHe ONTHE CacTaBHHUIIE.

Kljucne reci: memaromika e(eKTHBHOCT, KBAJIUTET 00pa3oBama, e(heKTUBHOCT MIKOJIE,
e(heKTHBHOCT HaCTaBe, IMJHEBH U HCXOIN 00pa3oBama
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VY muma ce MHOTO yemthe Hero mTo TO HUje Cily4yaj KOPUCTE HE CaMO TepMHHH edek-
THUBHOCT WM yHarpeheme Beh ce ToBopH 0 KBaIUTeTy 00pa3oBamba, IITO CE OHOCH Ha
LIKOJTY, pa3pe/l, HacTaBy, HACTABHUKA M CIIMYHO. Tako KBaJMTET Kao 1ojam y oxapehe-
HOM CMFCITY TIOCTaje HEIOKYUHB, y ©3BECHO] MEpH HejacaH M KoH(y3aH, HAPOIUTO ako
ce 3Ha Jla y ceOu MOXKe YKJbYYHBaTH KOMIIOHEHTE €()EKTUBHOCTH 1 €(PUKACHOCTH, aii
1 KOHCTaTaluje 0 caipkajy, IpolecuMa 1 IpyruM KOMIIOHEHTamMa 00pa3oBama. 300r
TOra ce nojaM e(heKTMBHOCT y OBOM pajy carenaBa kao oapehenuju nojam. [puge,
y JIMUTEpaTypu ce 4ecTo cpehe HauzMeHnyHa ynorpeba TepMuHa ehpUKacHOCT U edek-
THUBHOCT, a 3a IMOTpede OBOT pajia OHM Hehe OUTH TPeTHpaH! Ka0 CHHOHUMU (KaKo TO
HEKU ayTOpH 4WHE) HUTU nouctoBehnBany, Beh he OWTH M3BpIIIEHa HECBAKH A
midepennyjanyja mehy muma. [lusb HEje BUX0oBa nonapu3anyja Beh yka3uBame Ha
BUX0BY Mel)ycoOHY ITOBE3aHOCT ca jeIHe CTpaHe, U M30eraBambe HeNPEen3HOCTH MPH-
JIMKOM yTIOTpeOe y TOBOPY, IPE3CHTOBAY M YOIILTE TyMadewy. Y Ty CBPXY MMOCIY-
xwuhe, y IUTepaTypy 4ecTo MPHUCYTAaH, U BPJIO CIMKOBUT OIic Opama jabyka. Edukac-
HOCT y OBOM ITOCITy 3Ha4miIa Ou y mro kpahem BpeMeHy yOpaTH ITo BHUIIIE jaOyka.
Jla 6u ce To MOCTUTIIO HEOITXOHA je OecTIpeKopHa KOOpAWHAIIN]a TIOKpeTa, (NYHKITHO-
HaJHU OaslaHc, BEIITHHA TeHamka, CIIPETHOCT U OKPETHOCT y3 MUHHMAJIaH yTPOIIaK
erepruje. EQexTuBHOCT y 0OBOM Cllydajy HeMa JUPEKTHE Be3e ca TeXHUKOM Opamsa Beh,
Ha [puMep, pUciamkama MepJCBUHA Y3 MPABO JIPBO, ITO OM 3HAYHIIO MPOHATIAKEHHE
poasor crabmna. Harmocnetky, e)eKTUBHOCT 3Ha4uu poHahu ajieKBaTHO cTalJIo 3a Koje
Oepauy u He Tpebajy MepaeBuHe na 6u Opao jadbyke (JoBanoswuh, 2017). ITopen oBor
3aHUMJBHBOT TPUMEPA, T0OPO je IPOMHUCIUTH 1 0 J[pakepoBoM yBohemy TepMuHa Ha-
YUYHO yHIpaBbambe KOjUM ce ckpehe nmakma Ha KpyLHjaiHy pa3iuky Mel)y HaBeneHoM
M0jMOBUMA. 3aIpaBo, OH HABOJH jeIHY MHTEPECaHTHY KOHCTATallMjy KOjOM HCIpTaBa
paznuky u3mely MeHalepa 1 injiepa: epUKacHOCT 3Ha4YM PaJJUTH CTBAPH Ha [IPABH Ha-
YKH 70K e()eKTUBHOCT 3Hauu paauTH rpase crBapu (Drucker, 2006). Ako je MeHanep
edrkacaH, Taja paau CTBApH Ha TPaBU HAYWH. AJM TO HE 3HAYH W J1a j¢ cPEKTHBAH,
OIHOCHO J1a PaJiil U IpaBe cTBapu. Baxu u o0paTHO, TO jecT, ako je MeHarep edex-
THBaH TO 3HAYM KaKO Paju IpaBe CTBAapH, HO TO OIET HE 3HAYM JIa UX pajy Ha IpaBH
HauuH. MneanHo Ou OMJIO paauTy NpaBe CTBApU HA MpPaBH HAUUH jep CE TAKO OCT-
Bapyje u e(heKTUBHOCT U e(UKACHOCT, onHOCHO ycrex (JoBanosuh, 2017). Hanasse,
Hpakep HarmoMmume 1a je e(heKTUBHOCT OCHOBA ycrexa, a e(hUKacCHOCT MUHUMYM 3a
OTICTaHaK HaKOH MocTu3ama ycrexa (Drucker, 1986). [lakie, 3a eukacHOCT je OutaH
Ha4YMH, MOCTYIIAK, a 32 €EeKTUBHOCT je OuTaH pe3ynTar. EQekTuBHOCT ce moBe3yje u
ca MEpOM HCITyEHEHOCTH LIMJbEBA ILITO Ce MOCeOHO BUAM Y oapehemy aa je edeKTuB-
HOCT HMBO JI0 KOT' Cy MCIYHhEeHH IMJBEBU Y3 YTBphHBame GakTopa Koju cy mpenpexa
BUXOBOj peanu3anuju. EQexTHBHOCT je mpoayKiHja KeJbeHOT OJJHOCHO OUYEKHBAHOT
pesyaTara a e(hUKacHOCT c€ OMHOCH Ha ONTHMH3AIH]y pecypca 3a MPOAYKIH]y TOT
pesynrara. Baxno je rictahn 1a epeKTHBHOCT HYXKHO HE MOJpazyMeBa e(hUKacHOCT,
OJIHOCHO OHO IIITO je e(h)eKTHBHO HE MOpa OUTH 1 e(hUKACHO.

Kana ce roBopu 0 BacmuTHO-00pa30BHOM KOHTEKCTY, MOCEOHY MaKiby HCTpa-
)KMBada MPUBYKJIA je Menaromka e)eKTUBHOCT KOja CBOje KOpeHe MpOoHaja3H y Hc-
TpaXXMBakbUMa U Mpakch ePeKTUBHUX mIKosa. Kao KOHIenT u ujeja o U3y3eTHOT
3Ha4aja 3a MeAaromke U aHAparolke Hayke oHa 3aBpelyje moceOHy maxmy.
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[Temaromka e(eKTHBHOCT — KOHIICTIT CBeOOyXBaTHH]eT opelerma kBaauTeTa 00pa3oBama

[enaromka e(peKTUBHOCT — MOJbE YCHEIIHOCTH HACTABHUKA
Yy peajiM3alMju IN/beBa U UCX0/1a 00pa3oBama

[Menaromika epeKTHBHOCT O3HA4YaBa KOHCTPYKT KOjH je HACTA0 M3 3ajlarama
OpojHUX ayTopa Ja IMITO cCaapKajHUje U CKCIUTMIUTHH]jE Ne(OHHUITY KBAJTUTETHO 00-
pasoBame. [Ipe cBera, ofIHOCH ce Ha WJIEjy HCITUTHUBAbA M aHATH3Hpamba ¢QeKTHB-
HOCTH Ha Pa3IMYUTHM HHBOMMA HEKOT CUCTeMa 00pa3oBamba (HallMOHAIHOM, LIKOJI-
CKOM OKPY’KHOM WJIM HUBOY JIOKQJIHE BJIACTH, HOjCILI/IHa‘IHe MIIKOJIE UJIN OACJbCHA
YHyTap HIKOJIE), aJli C€ MOYKE MPOjEKTOBATH M Ha IMOjeIMHE HACTABHUKE Y MOTIIETY
BUXOBE YCIIEIIHOCTH Y TIOCTH3akhY cHelM(BUIHUX [IUJBEBA HITH KCX0Ja 00pa3oBama.
VY nepunmrcamy TepMHUHA Tenaromike eeKTUBHOCTHA ayTOPH CE JIeie Ha OHE KOju
y CBOJUM HHTEpIIpETaIfjaMa Kao KJbYYHH JECKPUNITOP KOPUCTE TUMEH3U]Y KBAJIHU-
TETa ¥ OHE KOjU ce€ JIpKe AMMEH3Hje paBUYHOCTH. JJOK JUMEH3Hjy KBaJIUTETa ro-
TOBO YBEK IOBE3yjy ca MocTUrHyhuma y4eHuka, 10TiIe JUMEH3HM]jOM MPaBUYHOCTH
yKa3yjy Ha qudepeHnujaiHe epexre, 0OJHOCHO Ja HEKH HACTaBHHIM U WIKOJIC ca
onpehennM rpynama ydaeHuKa IpoaykKyjy 0osse pe3ynrare.

Moke ce pehu na cy ucTpakMBauka CTPEeMJbCHa Ka HCITUTHBAKY ¢()EKTHB-
HOCTH y 00pa30BHOM KOHTEKCTy HajBehuMm jermoM yTwiana Ha pa3BoOj KOHIIEINTa
nenaromke epexrnBHocTh. Cynehn mo peneBaHTHO] IUTepaTypy €BOJIYTHBHHU IyT
OBOT KOHIIETITa MOXKE C€ MPECTaBUTH KPO3 MeT erana. MHunujanHa (mpsa) pa3BojHa
(haza HacTaya je Kao KpUTHUKA peakmuja pagoBa Komemana u [leHKca U BUXOBHX
capamauka (Coleman et al., 1966; Jencks et al., 1972). Mako He npumnagajy uctoj o0-
JIACTH MCTPaXKHBAUKOT MHTEPECOBaA (COLMOJIOTHja U TICUXOJIOTH]ja), IhHXOBE CTY-
Jje U3HEApHJIIEe Cy CIMYHE, OMHOCHO, YIIOPEIUBE 3aK/bYUKEe O YYMHKOBUTOCTH KOja
ce Moke 00jacHUTH 00pa30BHUM (hakTOpHMa — J1a IKOJIE UMajy MHHUMAIHOT YTH-
11aja Ha UCXOZIC CBOjUX YUYCHHMKA y OJIHOCY Ha e()eKTe CONCTBEHHX CIIOCOOHOCTH U
cormjanny nmo3zanuny (Creemers, 2005; Reynolds et al., 2011). bepucraju (Bernstein,
1968) 6u TO ompaBIa0 yCTaJbeHUM yBEpEHEM Ja ,,IIKOJIe He YHHE Pa3iuKy ’, Te Aa
,»00pa3oBame He KOMIeH3yje ApymTBy”. TakBO MouMame Moxe ce mpoHahu u y
JOPYTHUM eMIUpHUjCKUM cTyarjama (Ha npumep: Edmonds, 1979; Rutter et al., 1979;
Smith & Tomlinson, 1989; Mortimore et al., 1988) u MamuM cryaujama ciydaja
(na mpumep: Weber, 1971; Reynolds, 1976). [Ipyry eramy koja je rmodeiia CpearuHOM
80-ux, mpema Munbewky Pejaonnca u capagamka (Reynolds et al., 2011), onmukyje
ynorpeba HarpeaHrje METOAONOTHje WU HayYHO COPUCTULIMPAHUjUX CTyauja. thuma
ce yKa3yje Ha Hay4Ha CBOjCTBA IIKOJICKUX edekara y obIacTuma MonyT lUXOBE Bpe-
MEHCKEe CTaOMITHOCTH, KOH3UCTEHTHOCTH Ha 00JacT Apyradujux UCX0a, BeTMUUHE 1
JQYTOPOYHOCTH, T€ U AH(EpeHIHjaTHuX edeKara MIKoJe Y OJHOCY Ha YUCHHUKE pa3-
JUYUTHX KapakTepuctuka. Hanasbe, OpojHU MOKyIIaju HICHTH(UKOBAbA pas3iora
TeHeprcama Pa3HOIUKNX eekara MKoia, Tj. yepencpe)eHOCT Ha KapaKTepUCTHKe/
kopenare eeKTUBHOCTH, Kapaktepuiny Tpehy dasy (kacHe 80-te u mouerak 90-ux
ronuna). KoHkpeTHHje, Kpo3 aHaNIn3y pa3IMyUThX CTY/AHja U3 OBOT IIEPHOJIA apTHKY-
JMIIe ce JTUcTa (aKTopa MOBE3aHUX Cca UCXOJMMa YUCHHKA, & KOjH Ce TPETUpPajy Kao
KapaKTepUCTHKE e()eKTMBHUX HACTaBHUKA M 1IKoJa (Ha mpumep, Levine & Lezotte,
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1990; Tedlie & Stringfield, 1993; Sammons et al., 1995; 1997; Scheerens & Bosker,
1997). ¥V uerBpTOj eTanu pa3zBoja Megaronke e)eKTHBHOCTU CaapikKaHa je OpujeH-
THUCAHOCT Ha J{Ba BayKHA MPOLIeca U BbUMa CBOjcTBeHE repuoe: (1) MomenoBame re-
nmaromke epektuBHOCTH (0on cpeanne 90-ux mo mpBe neneHuje 21. Bexa) u (2) KoM-
riekcHocT (o7 kacHux 90-ux). M3 Tparama 3a 0[IroBOPOM Ha MUTAE 3aIITO Cy (hak-
TOPH KOjH JIeNyjy Ha pa3InuUTUM HUBOMMA ITOBE3aHH Ca UCXOIUMa YUCHha yUYCHUKA
HACTaJIo je HEKOJIMKO HHTETPAaTUBHUX Mojiena nenaromke egekrusHocTH (Creemers,
1994; Scheerens, 1993; Stringfield & Slavin, 1992). Kpajwu pesynrar oBakBUX Ha-
Iopa He THYE CE CaMO TEOPHjCKOT Pa3Boja HCTPAXKUBAHA TIENaronike ¢()eKTUBHOCTH
Beh 1 mu3ajHa eMIUPHUjCKUX UCTpaXKuBama yHyTap e came (Kyriakides et al., 2000;
De Jong et al., 2004). Minax, yBuIeBIIN Ja aKTyeITHH TEOPHjCKA MOJIEIIA HUCY OMITH
y I0OBOJBHO] MepH (hOKYCHpaHH Ha MEPCIEKTHBY TUHAMHUYHOCTH 00pa3oBamba, a mo-
ceOHO He Ka cBe0OyXBaTHO] aHAIMTHLIN AU(epeHIHjalHuX 00esexja HeKNX (haKTo-
pa (Creemers & Kyriakides, 2006), uctpaxnBauu Cy ce MPEOPHjCHTUCATIH HA UCTIH-
TUBaE KOMIUIEKCHOCTH Y 00pa3oBamy. [J1aBHU JIHJEpH Y MIPOyYaBamby IMeIaromnke
edexruBHOCTH Kpumepc n Kupujakugec (Creemers & Kyriakides, 2008) mHamoMumy
Jla TpalyupaHo KpPeTarme ca MOJICTIOBaba Ka KOMITTICKCHOCTH MOXKE PE3yITHPATH TPe
MPOrPECUBHUJUM pa3BHjalbeM M UCTPAKMBAKHEM ITUTAa IPOMEHA Y €(PEeKTHBHOCTH
LIKOJIa HETO MPoyyYaBambeM CTEIeHa CTa0MITHOCTH y epekTuBHOCTH. Tako ce mocma-
Tpambe e(i)eKTI/IBHOCTI/I Kao CYIITHUHCKH CTaGI/IHHe KapaKTCPUCTUKE PA3JIMINTHUX LIKO-
Jla ¥ HAaCTaBHHUKA MEHha y BapHjaOIIIHy KaTeTOPHjy y OMHOCY Ha HUCXOJIE U Pa3IHINTE
rpyrme yuenuka. Kao TakBo, moapyudje neiaromike ¢()eKTHBHOCTH MOCTaje YMPEIKESHO
ca 00MMOM pacTa, CHCTEMaTCKHM eBallyalljamMa IyropoyHuX eexara HacTaBHUKA H
LIKOJIa, JJOKATHUX W HaunoHanHuX pedopmckux nonutuka (Kyriakides et al., 2009;
Pustjens et al., 2004).

XONMUCTUYKH TPUCTYII Y aHAJU3W KOMIUIEKCHE MPUpPOAE Tenaromke edek-
TUBHOCTH TIOKPEHYO j¢ ¥ MUTamke¢ MHTCPHAITHOHAIM3AIIN]E OBE 00JacCTH, OJHOCHO
CHHEpruje MPUCTYyNa MCTpa)xkuBada ¢(HEKTUBHOCTH Ca MCTPAKHBAYMMA U MPAKTH-
yapuma yHanpehema kBamutera mkone. [Ipuinke 3a MHTEpHAIIMOHAIHO yMpexkKa-
Bamb€, OTBOPEHOCT 33 yUCHE U3 33jeIHUUYKOI UCTPAKMBaha YHYTap BHIIC 3eMajba
U CHKHH €(QEeKTH Pa3UUNTHX UCTPKUBAKA U TPAJHIIMja 3eMasba 3arapaHTOBaIH
Cy Op’Ky pa3BOj KOHIENTA TENAromnike ePeKTUBHOCTU. YmyhuBameM Ha Ba)KHOCT
npurnajama e(eKTUBHOCTH ¥ yHampehema mKona, ayTopu nonyt PejHonica u ca-
pannauka (Reynolds et al., 1993), 3anpaBo ckpehy maxsy Ha MOTOHI]e OKOTHOCTH
M aCIeKTe y cariiefaBamy IIKOJICKHX MPOoLeca U3 yIiia KBaJIMTAaTUBHE METOIOJIOTHje
U KyJATyposoluke nepcrekruse. OBo Hazajbe BOAU Ka ycpenacpehenoctu y carnena-
Bamby U pa3yMeBamy 3Ha4aja v yI0re HACTABHUKA y CACBUM HOBOM CBETITY, & HE CaMO
Kao ,,eMITHPH]jCKO-pallnOHATHOT akTepa oopazoBama’ (Reynolds et al., 2011). Cpa-
KaKo, CyITHHA OBOT yMPEkKaBama j¢ CKOHIICHTPUCAHOCT Ha MPOMEHE KPO3 BpeMe,
a OJIHOCH CC Ha MUTama MOMYT KOH3UCTCHTHOCTH, CTAOMITHOCTH, AU(EPEHIIHjaTHEe
edpextuBHOCTH. [leTy eTamy, Koja je 3amodena KpajeM npBe aeueHuje 2 1. Bexa, 1 jour
yBEK ce yOp3aHo pa3Buja, KapaKTepHIle IPoyUyaBame MeIaromke e()eKTHBHOCTH Kao
JMHAMHUYHOT, 8 He CTaTHYHOI cera penanuja. [IpennsHuje, Mema ce cMep pa3ma-
Tpama o0pa3oBarma — Of MOCEOHO WHXEPEHTHOT CTAOWIIHOT CKyIla apamkMaHa Kao
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OHOM Y KOME Pa3JIMunuTH HUBOM crcTeMa Mel)ycOOHO MHTeparyjy ¥ MOCTUXKY Bapuja-
owrne ucxoxae (Creemers & Kyriakides, 2008). Morio Ou ce pehu, a pazauuuTu
W3BOPH TO M MOTBPhYjy, 1a OBaKBa HOBA, JWHAMHYHHU]A MIEPCIEKTHBA MOpa3yMeBa
1 YKJbYUHNBaKkE€ HOBOT CTAaTUCTHYKO-aHAIMTHIKOT CeTa KOju Maje MOryhHOCTH 3a
YCIOCTABIbAE HHINPEKTHE U TUPEKTHE Be3e n3Mel)y 00pa3oBHHUX (HakTopa U UCXo-
Jla YUCHHUKA, a KOja Ha/lajbe TIOTCHLHUjallHO pe3ylTHpa yTBphUBambeM peLUNpPOYHUX
penanuja mel)y oOpa3oBHUM (akToprMa.

W3 oBakBUX CXBaTama U MHTEPIPETAIlHja, Kao U (a3a pa3Boja KOHIICIITA Ie/a-
romrke e(eKTUBHOCTH, MOTJIO OU c€ 3aKJbYUIHTH J1a C€ Meaaromka ¢(heKTUBHOCT He-
CYMILMBO CBOJIA Ha KPajEbU MCXOJ CIIEU(PUIHUX aHATN3a KOjJUM C€ MEPH KBAJIUTET
nocturayha ojipelyeHnx BacMUTHO-00Pa30BHUX IUJHEBA. 3aMPaBo, aKo Ce TeHEPATHO
e(eKTHBHOCT OJHOCH Ha MOCTH3aib-¢ IMJbEBA, OHAA Peau3alnju HubeBa 00paso-
Bamba NpUIaJa HEHTPAIHO MECTO Y OKBHUPHMA KOHIIENTA TIeJaronke ¢()eKTHBHOCTH.
VY3eBmm cBe TO y 003up, JoBanoBuh (2017: 91) u3HOCH HEKOTMKO BaKHUX KOHCTATa-
nuja. [1pBo, musseBe oOpa3oBama Tpedaso O mocMaTpaTH Kao OCHOBY 3a CEIICKIIH]Y
M3NIA3HUX KPUTEPHUjyMa Y EMIHPHjCKUM HCTPaXKMBAakbUMa TeNaromke e(eKTHB-
HOCTH. 32 0Baj IWJb BAYKHO j& Mepe MPUIArOUTH KapaKTepUCTHKAMa YUCHUKA Jla Ou
ce JJOUIIO 10 JOOPO MO3HATOT KpUTepujyMa e(h)eKTHBHOCTH Ca JOAaTOM BPEAHOIINY.
Hpyro, edekTHBHOCT Tpeda TpeTHpaTH Kao Kay3alHH KOHIIENT; MHOTa HUCTPaKHu-
Bama ce He ycpezacpelyjy camo Ha Mepeme o0pa3oBHUX edekara Beh moceOHO Ha
MpUIMTUCHBake eekaTa aHTeleACHTHUM, OJIHOCHO TMPETXOMHUM ycioBuma. Tpehe,
TAKBO MPUIHCHBAKHE MOXKE OMTH EKCIUTUIIMTHO YUYHLEHO pa3rpaHuvaBamheM OHOTa
LITO je MOTPeOHO KOHTPOJIMCATH ca jeJHE CTpaHe, U (IeKCHOMIHHUX YCIIOBa 3a Koje
MIOCTOjHU MHTEpECOBame, ca Apyre crpane. Meljy oBe ycioBe Mory ce yOpojuTu Ka-
PaKTEPHCTHUKE IIKOJICKOT OKPYKEHba, IIKOJIE Ka0 OpraHu3aldje ¥ pa3peHa mnpakca,
jep ympaBo To MOXxe OMTH 00jalImheHO BapHjaHCOM H3Melyy IIKoIa, paspeaa u moje-
MUHAYHUX yaeHuKa. YeTBpTo, oapelheHe (eMmupujcKu MpoBepJbUBE) MPETIOCTaBKE
0 (pyHKIMOHATHOCTH U 00UMY Tiearonike e(eKTHBHOCTH ¢y yunbeHe. Mnak, reH-
TpajiHa IHUTamka Koja Tpeda MOCTaBUTH M Ha HUX NMpoHahu ajekBaTaH OArOBOP CY:
Ha 1mu je eheKTHBHOCT IKOJIE cTaOMIHA U OfpKUBa Kareropuja? [la m cy ycioBu
yHanpehema e)eKTUBHOCTH OIIITH, CBEOOYXBaTHH, HOPMATHBHH, YHUBEP3aJTHH HITH
3aBHCHH W HEOJIBOJHBH OJI KOHTEKCTYaITHUX apaHKMaHa WK crielinGUIHUX Kapak-
TepucTuka cyorpyne yuennka? Jla num ce e()eKTHBHOCT OIHOCH Ha CBE II0jeIMHIIE
opraHuzanuje?

Hanocnerky, BaXXHO je yHIO30pUTH Aa ce y OpOjHUM IMyOJIMKOBaHUM YIaHIIU-
Ma Jako Moke Mely ayropuma MIeHTH(UKOBATH HENPUHIMITU]EITHA ¥ HeIoCeTHa
yrnorpeba TepMUHa Tearoiika eeKTUBHOCT, €(EKTUBHOCT IIIKOJIC U €(DEeKTUBHOCT
HACTaBe U HACTABHUKA, & KOja MPOU3MIIA3H U3 IbHUXOBOT Pa3IMYUTOT TPETMAHA, TIpaK-
TUKOBaa U MaplUjaHOT NPOHUIAKhA Y BUXOBY cymTHHY. Mnak, muxoBa mehy-
cOOHa MOBE3aHOCT, YCIOBJBEHOCT U HYXHA yrylieHocT Hen30exHa je. Pamu npey-
npehrBama OBaKBUX HEAOCIECAHOCTH U OCUTYpamba aJIeKBaTHOT Pa3yMeBamba, y OBOM
pany npuxBaheHa je KOHCTaTalllja HEKUX ayTopa Jia Ce€ TCPMHUHOM Te/Iaroiika eex-
TUBHOCT Kao HIMPHUM I10JMOM O3HA4YaBa YHHja TPH yKa MojMa: e(EeKTUBHOCT IIKOJIE
(3aBHCH 011 (MIEKCHOMITHOCTH YCJIOBA Ha IIKOJICKOM HUBOY), €(PEKTHBHOCT HACTaBe
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(3aBUCH O]l HACTABHUKA) U CHCTEMCKa e(DEeKTUBHOCT (3aBUCHU O] TIOJIUTUKE OJIrOBA-
pajyhux ycioBa Ha HallMOHATHOM HUBOY ). Kako ce 00pa30BHU CUCTEMH TOTOBO CBHX
3eMa/ba CBETa CyoYaBajy ca aKTYCJIHOM IPOOJIEMAaTHKOM HCTpaKuBama €()EeKTHB-
HOCTH y IITKOJIaMa, M Kako TOIWHaMa yHa3aJ MOCTOjH 3Ha4YajHO 3ajlarame OpojHUX
CTpyUrbaKa 3a Iy0Jbe pa3yMeBambe CaMOr KOHIIEITA MeIaromnke ¢()eKTUBHOCTH, a U
y3€BIIN y 003UP YCMEPEHOCT OBOT pajia, JIOTUYHO j€ Ca TEOPHjCKOT acleKkTa oopa-
JIUTH TIOjJMOBE €(PEeKTHBHOCT IITKOJIC U €(DEeKTUBHOCT HACTAaBE, KA0 OMTHE CaCTaBHUIIE
nearomke eeKTHBHOCTH.

EdexTuBHOCT MIKOJIE

Hamnme, kao mrto cy HanmMcaHd MHOTH YJIaHIU U OTBapaHe pa3InuuTe Pa3BojHE
JIUCKYCH]€ O TE/IAromikoj e()eKTUBHOCTH, HCTO BaXKH M 332 KOHIICNT €(EKTUBHOCTH
mikonie. Mejom eheKTHBHOCTH IIIKOJIE JIyTo Cy OWIIM NMPEOKYNUPaHU UCTPKUBAYH
1 TIPaKTHYapH IMHUPOM cBeTa. Pexito 6m ce ma 60-Te rogmHe MpOoIIIor Beka odere-
JKaBajy MUpy yrnoTpedy OBOT TEPMHHA, a 300T CBOje IMOCEOHE BAKHOCTH IHUTAHE
e(eKTHBHOCTH LIKOJIA 3ay3eNI0 je CPEAMIIBE MECTO y TeJaromKiM HCTPaKUBabH-
Ma, HITO ce MoCceOHO OUnTaBa y MOCIebe TPU ACLeHuje. Y carieaBamy pa3BojHOT
TOKa OBOT KOHIIETITA MOJKE CE JIETEKTOBATH MPUBPIKEHOCT IMOjEIMHUX ayTopa Ipema
CTaBy Ja e(heKTUBHOCT IITKOJIC 3aBUCH O]l JBYIH U PacIoioKUBUX pecypea (Reynolds
et al., 1996; Stoll & Fink, 1996). Mehytum, y aedunucamy eQeKTUBHOCTH IITKOJIE
He Tpe0a M30CTaBUTHU aCIleKT LIKOJICKUX Hpoueca. Tako ce monasu 10 joul jeJHOr
CTaBa — IIKoJIa je e()eKTUBHA YKOJIMKO MPOLIECH Y H0j KOHCTAHTHO TOKOM ofipeheHor
BPEMEHCKOT MepUoAa PE3YATHPA]y YOUJbUBUM (HE YBEK M MEPJbUBUM) TO3UTUBHUM
pesyararuma mel)y yuenuruma (Ninan, 2006). 3 cBera HaBeIeHOT 14 ce 3aKJby4H-
TN 12 e(PeKTUBHOCT IIKOJIE YMHOTOME 3aBHCH O] CBOjJHUX TIPOIIECa U MPOIICHYje ce
y oznHOCy Ha pesyiarare. Mnak, mpucyTHa cy U onpedHa MULLIbewa. [Ipumepa pany,
aytopu Temmm u PejHonac cMmatpajy na nudepernujamiu eeKTH MKojia uMajy 3Ha-
yajaH yaeo y epexruBHocTH mkona (Teddlie & Reynolds, 2000). HaBenenuwm craso-
BHMMa U aQUHUTETHMA UCTPAKMBaya Tpeda 10JaTH U Jpyre TOKyIaje, MOMYyT TeKbH
Jla ce Ha jeJ]aH ONINTENPHXBATJFUB HAYMH OIHMIIC M MHTEPIpPETHpa e()EeKTHBHOCT
IIKOJIE U FheHa Tpareha nerpaxkuBama. Tako ce yKIbydyje U TIeIuITe 1a je edek-
TUBHOCT LIKOJIE Kay3aJHU KoHLenT. Kao mocnenuma Tora usasaja ce eKCIIMIUTHA
mudepenuyjanrja usmelhy ucrpaxupama eEKTUBHOCTH LIKOJIE, Ca jeHE CTPaHe, U
HCTpaXkuBama edekara IKoJe, ca Apyre cTpaHe. Y eKCIJIOpaTUBHUAM HpoydyaBambu-
Ma IIKOJICKE e()eKTUBHOCTH HE MPOLEHY]Y Ce caMO OCHMIALU]E Y YKYITHOM YUUHKY
Beh ce momatHO Hamehe MUTame Kay3aTHOCTH: KOje KapaKTePUCTUKE TITKOJIa JTOBOJIE
JI0 PEeJIaTUBHO OOJBET yUMHKA KaJa Cy KapaKTepUCTUKE IOMyJalyje yUeHHKa HHaJYe
rxoHcranTHe? [llupenc (Scheerens, 2000) cMmarpa 51a ce e(heKTUBHOCT IIKOJIE OTHOCH
Ha YYMHAK OpTraHU3alyoOHe jenuHuLe — mKoje. OBaj ayTop HABOAM Ja c€ yUMHAK
MOXE U3Pa3UTH KpPO3 ayTIyT LIKOJE LITO C€ HANOCIETKYy MEPU Y By MPOCEYHOT
nocturayha yuennka Ha Kpajy nepruoja GopMaiHOT mKojioBama. MMajyhu y Bumy
Jla ce TIKOJIe TI0 CBOM YUMHKY pa3iuKyjy, oH (Scheerens, 2004; 2013) edekruBHOCT
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LIKOJIe ToBe3yje ca ehekTUBHOIINY y M0OOJbIIakY YCI0BA Ha HUBOY HIKOJIE, YKIbY-
YHBIIM CBE KOHTEKCTyalHE Bapujadie IIKoie (HAcTaBy, yUeHe, aJIMUHUCTPAIH]Y,
MOTHUBHUCAHOCT YUCHUKA, YKIbYYEHOCT 3ajeHuIie). [I[peMa leroBoM MUILBEHY, KOH-
1enT e(heKTUBHOCTH IIKOJIE Tpeba mocMaTpaT kKao (hopMaiTHO Mpa3aH KOHIICTIT KOjH
j€ HHAUCKpUMUHMIIYNM Y OTHOCY Ha BPCTY H3a0paHUX Mepa LIKOJICKOT yurHKa. 1o-
LITO C€ KEMKEBHO 3HaUCH-¢ €()EKTUBHOCTH OAHOCH Ha MOCTU3AE LIUJHEBA, MMILIU-
LUTHA MIPETIOCTABKA j€ JIa KPUTEPUjyM KOjH Ce KOPUCTH 32 MEpEHhe YUMHKA pedlieK-
Tyje BayKHE BaCMUTHO-00pa3oBHE muibeBe. HecrmopHo, oBaj ayTop cmarpa, a ce y
€CEeHIIMjATHOM ToTIIely €()eKTUBHOCT IIKOJIE OJJHOCH Ha HUBO OCTUTHYTHUX [IUJHEBA
y mxomu (Scheerens, 2013). Kama ce cBe oBo uma y Buay, Moryio 6u ce pehu na je
e(eKTHBHA IIKOJIa OHA ILKOJIA KOja MOXKE J1a MOCTUTHE WM MaK ,,[IPECTUrHE” CBOje
umwbese. ok Mapdu (Murphy, 1992) edexTiBHy mKoIy MOBe3yje ca MPOMOLIM]OM
BHCOKOT HUBOA rocturayha ydenuka, nomie [onjcraju, nokymasajyhu na oaroso-
PH Ha OBO TEIIKO MHUTake, yKa3yje Ja ce TePMHUH €(EeKTHBHOCT IIKOJIE KOPUCTHO 32
OIMCHBAE NEJarolIKUX UCTPAKUBaKba KOja Ce Ty UCIMTUBAKA PA3JIUKa YHYTap
n u3melyy mkona (Goldstein, 1997).

Hecnopno, auckpenannmja y neuHuCcamy OBOT KOHLIENTA U BErOBOT 3Hayaja
HUje Hero3Hara CTBap, T€ C€ OBO MHTAmbE U JaH JaHac NpoTexe Kpo3 OpojHe Hay-
yHe panose. Pexio 6u ce na mel)y ayTopuma HeMa KOHCEH3yca HUTH jeTUHCTBEHOT
CTajaJIMIITa OKO TOra IITa je e(EeKTHBHA IIKOJIA U IITa je caurmbaBa. OUHUINIEIHO,
e(eKTUBHOCT LIKOJIE CarieJaBaHa je U3 Pa3IMuUTUX MIEePCIEKTHBA: yIa3HO-U3Ja3He
(Cheng, 1996), mporpeca y4eHrKa KOjH je U3BaH O4eKHBama (Sammons et al., 1995),
pasBoja nocturayha yuenuka (Willms, 1992). Takohe, npema Hemro o0yxBaTHHjeM
craBy, pokyc He Tpeba aa Oyae orpaHHueH caMo Ha nocturayha ydenuka (Sammons
et al.,, 1996; McGaw et al., 1992). Konkpernuje, panuje crynuje e(heKTHBHOCTH
mrkoJia oune cy ycpeacpelhere Ha mo6osbiame yCIoBa MKOJIOBamka M H3JTa3HE Mepe,
yIJIaBHOM Ha mocTturayha yuenuka. J[pyre ctynmje omdariie Cy OBaKBO CTajalTUIIITe
yka3yjyhu 5a epekTUBHOCT mIKoie He Tpeba aa Oy/ie ycMepeHa caMo Ha akaJieMcKa
nocturayha yuennka Beh u Ha apyre ¢axrope (Ha IpuMep, MOHAIIAkE Y pa3peay,
MapTULIMIANN]Y YYeHHKa, CTaBOBE NIPeMa yuemy, U Jp.).

Morao 6u ce u3Byhn 3akibyyak Jia je KOHIENT e()eKTUBHOCTH IIKOJIE TEXKAK
3a neuHHUCAE, TC U 1aJbe 0CTaje ,,HeAOKYINBa MHTEIICKTyaTHa 3aroHeTKa . Yak u
KaJa ce Ha3upe HEKO HOJIe TIPUXBATIFUBO Ofpel)er-e 0Baj KOHIIEMT TEIIKO je Y MOT-
IIyHOCTH pa3yMeTH YCIIe/l HEeroBe KOMIUIEKCHE npupozae. Kpos mperien n ananmzy
penieBaHTHE UTEpaType HeMoryhe je He 3ama3uTH J1a je 0Bo JepUHUCAE y CTBAPU
mpepacio y Tparame 3a (akTopuma yCHeIHOCTH, OTHOCHO HEYCIEIIHOCTH YUeHUKa
y yUEHY, IITO je HAITOCIETKY PEe3YJITHPAIIO JIUCTOM KapaKTepuCcTHKa/KopenaTa edex-
TUBHHX ITkoja. Kako je nmcra oBuX ¢akropa modujana Ha eKCTCH3UTETY, MHTECH3H-
TETy W Pa3HOBPCHOCTH, TaKo Cy U JAePUHHINje ePeKTHBHOCTH IIKOIA J00ujae Ha
OpojHoctu u Bapujabuimrery. buruh (2013) pazmarpajyhu nurame KBaJIUTETHOT
00pazoBama, peaoyuana Ja Cy ce MHUIMjaIHa HCTPaKHBamka yIIIaBHOM yCcMepaBaa
Ka yTBphHBamy MojeIMHAYHUX YMHUIIAIA IIKOJICKOT ycliexa/Heycrnexa U3 pa3indu-
TUX MOJpy4Yja (CHOCOOHOCTH, JIMYHOCTH W MOTHBAIIM]E YYCHHUKA U COLIMOCKOHOM-
CKHUX >KHBOTHHX YCJIOBA YUCHHKA), IITO j€ BOAWIO KA aTOMHCTHYKOM INPHUCTYIy. A
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Kako cy yOp30 MCTpakMBama U3 OBE 00JaCTH MOcTaja CBE MAaCOBHH]ja, TAKO Cy Ce
(hopMUpaTK ¥ HOBH KOHIICIITH KOJH CY yKa3aJid Ha MMOTpedy 3a MpesiackoM Ha UCTpa-
JKUBarma 0azdpaHa Ha XOJUCTHYKOM HPHUCTYIy. AHanorao Tome, bjexuh n 3marnh
(2011) cyrepurnry Ha IoTpedy aHAIN3E¢ KOMIUIEKCHHU]UX U MYJATHINMCH3NOHATHI]UX
KOHCTpYKaTa, MOy T aalTHOMIHOCTH Ha ILIKOJTY, CeI(h-KOHLENTa, CAMOIIOLITOBAbA,
cTHUJIOBA yuewa, uta. buruh (2013) koHcTaryje fa cy HCTpasKUBa4YX pa3iuKe y MIKOJI-
CKOM Y4ely TOoAMHAMa MOKyIIaBaiu Ja o0jacHe MHAMBHIYAIHUM pasinkaMa Mehy
yueHHIMMa. Y Ty rpymnanmjy crnaja u 3axbydak Konemana u capagnuka (Coleman
et al., 1996) na cy kapakTepucTHKe Y4eHHKa Jaieko MohHuje y onpehuBamy mwu-
XOBOT' YCII€Xa Hero OWJIO KOju APYI'M YMHWIIALL HAa HUBOY IIKOJIE. Y OZHOCY Ha rope
oMeHyTo bepHCTajHOBO yBepemwe 11a ,,[IKoJIe HEe YHHE pa3iuKy” U JAa ,,00pa3oBame
HE KOMIICH3Y]e IpYIITBY’, Y OAroBOpY Ha pesynrare KoaMaHOBHX UCTpaKuBamba Ha-
uuia ce U (haBopu3anmja crasa jaa ,,[IKOJe YHHE Pa3iuKy’ U Jia Cy ,,lIKoJie BakHe”
(Mortimore et al., 1988).

IlItapumre, 70-ux roguHa XX Beka HCTpaKWBadyKa OPUjCHTAIHMja CE MPOME-
HWJIA W CBOj€ YIOPHINTE J0OWIa y MOKPETy AETOTBOPHUX IIMKOJA, KOjU je HAcTao
kao oarosop Ha KonemanoBy ctyaujy. OCHOBY OBOI' HCTpaKHBarba YHHH MIPEMHUCA
Jla CBM YYEHHUIIM MOTY Jia y4e, [la YCIEIIHO OBJa/JaBajy HACTaBHUM IMJbEBUMA H
KypUKYIIyMOM, OCTBapyjy BUCOKa IIOCTHI'HYha M yCIIEITHO ce pUIpeMajy 3a Hape-
HE HUBOE 00pa3oBama 0e3 003upa Ha CBOjE COLMjATHO MOPEKJIO M WHIUBHIyaJIHE
pasnmuke (buruh, 2013; Lezotte, 2001). Hamasu uctpakuBama CIpOBEICHUX YHY-
Tap rOpeHaBeICHOI MOKpeTa yKa3yjy Ha IpyIly KapaKTepUCTHKa 3ajelHUYKHUX YC-
MEIIHUM IIKOJIaMa 110 KOjuMa ce OHE Pa3iIiKyjy OJ HEyCIICIIHUX, a TI03HaTe Cy Kao
Kopenaru eekTHBHUX IiKojia. CHHTeTH3yjyhH HcTpaxuBama e()EeKTHBHOCTH IIKO-
na, Enmonnc (Edmonds, 1979; 1982) ¢opmupa nerodakropcku Mojaen eQeKTuB-
HoCTH mmKoje: (1) uBpcTo MuaepcTBo, (2) cTUllake OCHOBHUX BEIITHHA, (3) BUCOKA
OUCKHBama y OMHOCY Ha IOCTHTHYha yueHunka, (4) 6e30€1HO B ypeIHo OKPYKEHEe, U
(5) yuecraze npoueHe yueHHUKUX nocTurayha. Jegan on pesyarara UCTpakuBamba
e(eKTHBHOCTH IIKOJIa OMJIIO je M yTBphUBame cefaM KopenaTa JIeJIOTBOPHHX ILKOJIa
KOjY 3aIlpaBo MPENCTaBIbajy CET MoKa3aresba, OMHOCHO (yHIaMEHTAIHUX KapaKTe-
pucTHKa yoOu4ajeHrnX 3a yCIICIIHEe LIKOJIe U HEONXO/He 3a 00e30ehBame BUCOKOT
HHBOA nocturayha yuenuka. [Ipema munusemy Jleszora (Lezotte, 1991) te kopenare
yuHe: (1) WHCTPYKIIMOHO JTUAEPCTBO, (2) jacHa U ycMepeHa MucHja, (3) 6e36emxHo
u ypeheHo okpyxeme, (4) KIMMa BUCOKHX OYEKHBama, (5) ydecrano npaheme Ha-
IpeTKa yueHHKa, (6) MO3UTHBHHU OTHOCH Ha penanuja mkona-kyha, u (7) moryhnoct
3a y4eme U MpeoKymnalyja akTuBHOCTUMA. baBehn ce cTynno3Huje oBUM MHUTamkEM,
Jle3oT HaBesieHe Kopejare TpeTHpa Kao Bojehe opraHM3allioHE M KOHTEKCTyallHe
HMH/MKAaTOpe KOjU yTHUYy HA HACTaBy M yueHe, Kao CONUAAH OKBUD yHalpehema
e(heKTUBHOCTH IITKOJIA, OCHOBY TpaHC(hopMallje MHOTHX IIIKojia y 0opOwm 3a oricra-
Hak u kBanureT (Lezzote, 2001). Kako ce oBu (pakropum Hallaze y MHTEpKOpEIaIjH,
MeljycoOHOj 3aBUCHOCTH U HE MOTY C€ M30JI0BAaHO MMOCMAaTpaTH, OHU OU ce MOIIH
nojiBecty moj| cucteMm mehycoObno muteparyjyhux nenosa. He tpeda 3abopaButu
Jla C€ OHM MOI'Y OINa3WTH M Yy paHujuM pagoBuma Bebepa (Weber, 1971) u oHOMEe
LITO OH UMEHY]j€ Kao KapaKTEepPUCTHUKE YCIICIIHNX IIKosIa. Maja je AeTeKTOBa0 MHOI'O
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BHIIIE KapaKTEPUCTUKA YCICITHHUX IIKOJIa, CYMUPAO UX je Yy TPU IVIaBHE: UBPCTO JIH-
JISPCTBO, BHCOKA OYeKHBama U jo0pa armocdepa. JJok Cadc (Subbs, 1995) cmarpa
Jla ce KopesaTty €(PeKTUBHMX IIKOJIa MOTY Ae(QUHHUCATH y [10JMOBHUMA ITOCTH3aha BU-
COKHMX W jeTHaKUX HHUBOA yuerma yueHuka notiae Kupk u [lonc (Kirk & Jones, 2004)
Jo7ajy odekuBame na he cBa nena, 6e3 003upa Ha CBOj COIIMOEKOHOMCKH CTaTyc U
JpyTe KapaKTePUCTUKE, Y HajMamky PYKY JOOHWTH €CEHIIMjallHA 3HAha U BEIITHHE.

Ha tny Enrnecke, omHocHo y Benukoj Bpuranuju, nctpaxubama eQeKTHUB-
HOCTH IIKOJIa TI0uesa Cy ca cryaujoM Pyrepa u capagnuka (Rutter et al., 1979). tbu-
XOBa CTyAMja Jajia je IBe Kareropuje (akropa, oHE KOjU HUCY OWJIM TOBE3aHU ca
yKyImHOM e(heKTHBHOIINY U OHE KOju ozpel)yjy BUCOK HUBO e(peKTHBHOCTH. Y TIPBOj
KaTerOpHjU CBPCTaHM Cy BEeJMYMHA pa3pelia, BeTUYHHA IIIKOJIE, CTAPOCT M BeJTMYHNHA
IIKOJICKE 3rpajie, u Jip. Y APYroj KaTeropuju caipiKaHu Cy OYCKHWBamba HACTaBHHU-
Ka, MO3UTHBAH y30p HACTaBHHKA, IIKOJICKO OKPYXKeHme (H0OpH paaHH yCIOBU U 3a
YUCHHKE U 32 3aI0CJICHE Y IIKOJIN), OJTOBOPHOCT YYCHNKA, €(DEKTUBHO YIIPABIbAE
pa3penoM, YBPCTO JIMACPCTBO y KOMOMHAIIN]U Ca IEMOKPATCKUM OJIITyYHBAEM, TI0-
3uTrBaH (uAOEK W TpeTMaH ydeHHKa, M OTBOPEHA pa3MeHa aKTHBHOCTH Ha pelna-
LIUjH YYCHUK-HACTaBHUK. VcTpakuBarma e(heKTHBHOCTH IIIKOJIA Y OBOj 3€MJBH TTOPE]
AKaJeMCKHX HMCXO0JIa, YKJbYUWIIa Cy M JAPYre Mepe Kao IITO Cy HUBO YKJbYYCHOCTH,
CTOMAa JICJMHKBECHIIM]C U HUBO MpoOIeMcKor noHamiama. OCHOBHA CyrecTuja je Ja
cy e(eKTUBHE LIKOJIE JOCICAHO e(DEKTUBHE Y IIMPEM CIIEKTPY YUCHHUKUX HUCXO/a
(Rutter et al., 1979, Rutter, 1983).

Hanaspe, onicesxna PejronacoBa cryauja cpoBeneHa TokoM 70-ux u 80-ux ro-
JIMHA, yTeMeJbeHa je Ha JeTaJbHUM OICepBallijaMa IIKOJa U MPUKYIUbaky MIUper
Jijara3oHa MaTepyjaia KOju ce OTHOCH Ha CTaBOBE YUYCHHUKA IpeMa IITKOJIH, HACTaB-
HUYKE TIEPIENIMje YICHUKA, HACHTU(DUKALU]Y ¥ aHAJIM3y OPraHUu3alMOHUX (aKTo-
pa yHyTap IIKOJIE€ ¥ HUBOA H€HUX pecypca, OTKPUBame OpOjHUX (PaKTOpa y HIKOIN
MTOBE3aHUX ca e(PeKTHBHH)UM peskuMoM. To TogpazyMeBa BUCOK MPOIIEHAT yUYeHUKa
Ha MO3WIlMjaMa BJIACcTH, HU3aK HUBO WHCTUTYIIMOHATHE KOHTpPOJIE, IO3UTUBHA aKa-
JIEMCKa OYCKUBarha, HM3aK HUBO MPUHYIHOT YIIpaBJbakha, BUCOK HHBO aHTa)KOBa-
HOCTH YYCHHUKA, Malby YKYIIHY BEJIMYUHY, IOBOJbHU]E PeJiallije HACTABHUK—YUYCHHUK
Y TOJICPAaHTHH]E CTaBOBE IpemMa cripoBohemy onpeheHux mpapuiia koja ce TH4y 00-
navyera, Mopaia ¥ MaHHUPA.

Jlucra xopenara eeKTHBHUX INKOJa TIOTBpheHA je pasIUuUTUM HCTPaKH-
BamkMMa CIIPOBEJICHUM KPajeM MPOILIOT U MIOYETKOM OBOT BeKa HE CaMO Ha aMepHud-
koM Beh M Ha eBpOICKOM Ty (Ha mpumep: Samons et al., 1995; Sherman, Vaughn
& Gill, 2007; Stone et al., 2007; Wendel, 2000). Ciiuuroct y yTBph)eHuM Kapakre-
pHUCTHKaMa, OTHOCHO KOpeJaTUMa, yKa3yjy Ja Cy OHH IIUpOKo npuxBaheHn y pas-
JUYATUM 3eMJbaMa U TOIMHAMa Cy ocTanm cradmiau. Temmm u PejHonac Ha nHTEpE-
CaHTaH HaYMH Manupajy u GuiITpupajy yrepheHe kopesuare npema JeBeT MPOIeCHUX
noapy4ja. Pajy eKOHOMUYHOCTH, Y OBOM pajly cxeMarcku cy npuka3anu (Cxema 1).
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Cxema 1. Kopenamu egpexmugnux wikona npema noopyujuma’
(aoanmupano npema: Teddlie & Reynolds, 2000, Sammons & Bakuum, 2011)

MoeTojaRocT B cepeRexOTHOCT

— Kpempame BICOKI 1 cBINMA v e Ty y Tpoee
—_— oaronapajyhinx ovexmpama fex
TIPONEC EERTHBHOL TMAEPCTEA PARTHNOBAIDE HHCTPYKIHOROT RICPCTDL

sasamoczene
@pexsenrno nepeomaHo npaherse
oxrosopaocTa cenesama n3avena ocofiza
\ 3 nnpaza
P
sajexmssa copxa
[F—— nmpomec epexTHEHe HacTaBe / somcTenTHocT npasce

Ha angoy paspexa \ TpalieRe HAETKA Ha CBIM HUBOMA KOpeIaTH e()eKTHBHAX \ Koersjamoct  KoxaGopauja

MIK0JIA

Ppaseljame Il OIp&aBame oxycpame 1a akazencie npomece
i MepBAINBHOT GOKYCA HA YHeRY
. 23BHjaRe BeITIEA JAMOCTOHIY rd
KOHTHHYHPAHH TIPOe CHOHATRH Passo] pazer] \\  MeRemmmama THMa 32 mRoICRO YueRse
b oy VELY pornTE®a H KpeHpathe NOSNTHBHE IKOICKe peNpaie SajeTHHNRE Bi3ije
—‘ "\  UPOIYKTHBaH I NpHKIATaH HaYNE xyaType ) —
@ ‘Kpeupase ypeuor oxpyEea

pomTemn /

aramDaroe jemse ozpRe

Jom jenHO BaXKHO M CHCTEMAaTHYHO HCTpakuBame crposene cy CamoHco-
Ba u bakymosa (Sammons & Bakkum, 2011). OBe ayTtopke cy Bpuiehu orncexny
aHaNM3y HUCTPaKMBarbha Pealn30BaHuX y mnperxoanux 30 roawHa, Aouuie 10 KOH-
craranmje na BehmHa McTpakWBaua Tpara 3a 3ajeMHHYKUM OOEIeKjuMa Koja ce
OJIHOCE Ha MPOIEC U KapaKTEpPUCTHKE e(EKTHBHUX HIKoJa. TO 3ampaBo YKJbydyje
jemHy JTHMCTY KOMIUIEKCHHX elleMeHaTa: Mearoliko JINAEPCTBO, BUCOKA OUCKHBAha
HAaCTaBHUKA OPHjEHTHCAHUX IpeMa IMOCTUTHyhHMa, KOHCEH3yC U KOXEe3Hjy YHyTap
LIKOJICKOT THMA, KBaJIUTETAaH KyPUKYIyM, JOBOJHHO MPUIIMKA 32 YUCHE, I0OBOJHHY,
MHUpPHY W CUTYpHY LIKOJICKY KIUMY, 3Ha4ajaH eBalyaTWBHHU TOTCHIMjall y ILIKOJH,
BUCOK CTETIeH YKJbYYEHOCTH POJHTEIha, €(DEKTHBHO BpEME 32 yUCHE Ca YCHEeITHIM
YIIPaBJbAkEM Pa3pe/ioM, CTPYKTYPUCAHY HACTABY, TIOJICTHIIAHEC Ay TOHOMHOT Y4eHa,
mudepeHjanyjy (aJanTuBHY HacTaBy) M (PPEKBEHTHOCT MOBPAaTHUX HH(OpMaIija
YYEHHUIIMMa O COTICTBeHOM pasy (Sammons & Bakkum, 2011: 13). Mako je nomunH-
pajyha opujeHTHCaHOCT HCTpaXKMBaUKe MOMyannje Ka uaeHTH(GUKoBamY (axropa
e(eKTHBHUX IIIKOJIA, HE TpeOa 3aHEMapUTH HU JIOTIPUHOC OHHUX KOjU Cy CBOjE TEXKHHE
yCMEpWJIM Ka y3poluMma cMameHe edexkruBHocTH. [Tpumepa pamu, Cron (Stoll,
1995) y Te y3poke OJHOCHO pasjiore yopaja HeJoCTaTak BH3Hje, HEYCMEPEHO JIH-
JepCTBO, TUC(YHKIIMOHAIHE pelanyje U HeACIOTBOPHY pa3peaHy IPaKCy, OJHOCHO
npemMa MUlUbey Maptumopa (Mortimore, 1997: 481) MexaHn3Me KOjuMa Ce MOXKE
»YMambUTH e(EeKTUBHOCT LIKOJIE.

KonauHo, MHUIMjaHa UCTpaKUBama e(PEKTUBHOCTH M yHampehema miKona
3artouena cy Ha npoctopy CAJl u Benuke bpuranuje, anu Beh ox panux 80-ux roau-
Ha yOp3aHO je TIOKPEHYTO JAW3ajHUPAE U CIPOBOhCHE MpeTMMIHAPHUX CTyAHja U
NpUKa3a NCTPaKUBAba M y IPYTUM 3eMJbaMa. Tako cy Ha TeMeJbUMa 1 TOJT CHAKHAM
yTHUIIajeM aMePUYKUX MCTPAXUBamka PEIUIMIMpaHa, aJanTupaHa, Moau(UKoBaHA U

* CXeMaTcKM TpHKa3 Kpewpajia je ayTopka Ha Oa3u Ipoleca M yCTaHOBJbEHHX Kopeiara, Te W
MHTEpIpeTaljaMa Be3aHUX 3a BbUX Y PACIONOKHBO] JIUTEPATYPH.
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npony0JbeHa HCTpaXKUBaba ePEKTUBHOCTH IIKOJIA Y APYTHM 3eMjbaMa MOmyT Xo-
nanguje, LIBencke, Hemauke n Ayctpanuje. buxoBa cymTrHCKa Moa3uINTa y HC-
TpaxxuBarbUMa e(DEKTHBHOCTH IIIKOJIA TIPETIO3HAjy ce y MpOoyvaBamy e(HEeKTHBHOCTH
HacTaBHWKA, FIUXOBUX OMXEjBHOpATHUX oOpa3zalia, Kpeupama IMOBOJFHE KIIMME 3a
y4eme, U JPyTuM UCTpaKUBalkbuMa YHYTap caMe yYHOHUIIE.

E¢exTnBHa HacTaBa

VY HayYHO-HCTPaKMBAYKNM KPYTOBHMA MHTEPECAHTHO je HEeTMCAHO MPaBHIIO
Jla ce YBEK y TeXmhaMa Jla c€ HEeKH I0jaM MPENr3HO 00jaCHH W MPHUOIMKH IITHPO]
jaBHOCTH HEMUHOBHO Hamehy KOJIMKO M3a30BH, TOJMHMKO U Temkohe. Hu nurame ne-
¢unHCcama nojMa edekTUBHE HacTaBe HUje u3y3eTtak. LlTa je edexTnBHa HacTaBa,
MUTakE je KOoje Cy UCTPaXMBauH y MeJarolIKUM UCTPAXKUBAbIMa CTABUIIH Y TIPHO-
PHUTETHO NUTake 00pa3oBama. 3a OBUM MUTAmHEM JIOTUYHO Cy CIeIUIa U JIpyra pe-
JIEBaHTHA, jeJTHaKa 1Mo BaKHOCTH: [la mu ce y neduHUCcamy e(pEeKTHBHOCTH HACTaBe
OrpaHMYaBaTH caMO Ha HacTaBy y yunoHuuu? Jla mu je HajOoJbe TTOCMaTparH je u3
yIia yTHLaja HACTaBHUKA Ha akajaeMcka nocturayha yuenuka? Koje jom nemarom-
Ke ucxozne Tpebda yzetn y o03up u kaga? Tome Tpeba mpuaoaaTH joum aBa KJbydHa
MUTama Ha Koja cyrepunry bpackamn u capannunum (Braskamp et al., 1984: 5): Kaxo
ce Moxe JiehuHrcaTH BajbaHa HacTtaBa? u [la M ce MOXKe MEPUTH M3BPCHOCT Y Ha-
craBu? O TEKUHN U MHTPUTAHTHOCTH OBHX IHTama U HEJOYMHUIA TOBOPH HE CaMO
BpeMe HHUXOBOI HAacTaHKa Beh M IyroroJuiima UCKyCTBA M TEXKIE CTPydUmaka y
00JIaCTH MeIAarOIIKUX, ICUXOJIOIIKUX U aHPArolIKUX JTUCIUIUINHA 13 HA lbUX OJr0-
BOpeE, a Y cajJlallllbeM TPEHYTKY OHa MPeACTaBibajy ropyha nurama MHOTUX TIPOMHUILI-
Jharba U JlebaTa OHUX KOjU ce 0aBe MOIIMTHKOM 00pa3oBamka W HCTAaKHYTHUX JIWJIepa y
OBOj 00JIacTH.

Pa3ymibnBO, HE MOXe Ce JIaTW JINCTA KPATKHX, NMPEHU3HAX W jeTHOCTaBHUX
O/ITOBOpA HA OBA OYMIVICTHO KOMIUICKCHA HTama. PaznuunTu npuctynu y nedpuHu-
cany e(pekTUBHE HacTaBe MPUCYTHH Cy Y JUTEpaTypH, aju je mpeosnahyjyhu onaj
KOjJUM Ce OHa 00jalllmkhaBa y TePMHUHAMA IEPCOHATTHUX KapaKTEPUCTUKA HACTABHUKA.
VY ToMm morneny UCTUYY Ce Pe3yATaTH UCTPAKUBAA CIIPOBEICHUX HA Pa3IMIATHM
HHUBOWMAa 00pa3oBama, TOCCOHO Ha HUBOY CPEAHET M BUCOKOIITKOJICKOT 00pa3oBama.
Buma ce cyOnumupa HEOIBOJUBOCT €(EKTUBHOCTH HACTAaBE O]l EEHOT KJbYYHOT
¢axropa — HactaBHuKa. CarlacCHO MICHTU(HUKOBAHUM KapaKTEpHCTHKaMa HacTaB-
HUKa TPOUCTEKIIMM U3 OBaKBHX UCTpPaKUBamba, MOIvIa OU ce (opMUpaTH JIUCTa He-
KHX 3aj€IHNYKHX eJIeMeHaTa: aTpaKTHBHOCT M jacHONa, oTaJbuBOCT, HHTEPIIEPCO-
HaJIHE MHTEPaKIHje U MIO3UTHBHO UCKYCTBO, KPEATHBHOCT U 3aMHTEPECOBAHOCT, CH-
Ty3Wja3aM U eKCIPECHBHOCT, HACTaBHH CTHJI, EKCTPaBEep3nja, XyMop, PaBHIIHA OII-
TepeheHOCT, MPUIPEMIBEHOCT, jaCHO TPE3CHTOBAE MaTepHjaja y3 BEIITHHY jaBHOT
oOpahama, MPUCHOCT M OPMIKHOCT, MPABUYHOCT, OCTYITHOCT W MPUCTYHAaYHOCT,
OTBOPEHOCT yMa U (IEKCHOUITHOCT, 3HAKE, MTOJICTHLAE TUTAha M CAMOMHUIIN]aTH-
BHOT' y4YeHa, U BPETHOCT, T&KUHA M Opranu3aiyja Kypca. CarieaBameM HaBeJCHUX
obenexja Moo 6u ce, monyT Kejua u capaganka (Kane et al., 2004), koncratoBatu
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nay epeKTUBHOj HACTaBU CBOj YAE0 Y3UMa]y KapaKTEepUCTUKE IUYHOCTH, BELITHHE U
CIIOCOOHOCTH, TIO3HABaE NpeMeTa U pedIeKCHBHA TIpaKca HacTaBHUKA.

WuTepecoBame HCTpaknBaua 3a NpoydaBame e()eKTHBHOCTH HACTABE WHCIIU-
pHICaHO je TSKIHOM 1a Ce YTBpIE paziuke u3Mel)y epeKTUBHUX 1 OHUX Mambe e(dek-
TUBHMX HACTaBHUKA. 1O je pe3y/lTUpaIo Ha IPBOM MECTY oApehuBameM KpUTepHjy-
Ma e()eKTUBHOCTH, a OHM CE€ 3apaBoO THUY LHJbEeBa 00pa3oBama YOIIITe, TOCEOHO
Hactase. Kpurepujymu eeKTHBHOCTH HHCY KOHCTaHTHH, IPOMEHJBUBH Cy M YECTO
MpeCTaBibajy XeTepPOTeHH CKYIl OIHCA aKo CE MMa Yy BHJY Jla pa3InuuTe BU3HUjE O
BUMa HACTajy Kao pe3ylTar JPyIMTBEHUX Jedara, MpeBacXoIHO OHHUX TOJUTHUYKE
npupoje. HeocnopHo, 3a onpehuBame kputeprjyma epeKTHBHOCTH HacTaBe, HEOTII-
XOJIHO j& aKTUBHO yuernrhe cTpy4maka U3 00JacTu 00pa3oBamba, ald ¥ OHUX KOjH JIH-
PEKTHO y4ecTByjy y HacTaBHOM paay. OBo moceOHO 101a3u 10 U3paxaja y 106a pas-
JIMYATUX TPAH3UIM]CKUX U [I00AIM3AIM]CKUX TypOyJIeHIMja KOje HUCY 3a00uIIlie
HU crcTeM o0pasoBama y CpOuju. AKo ce rearomka epeKTuBHOCT Je(HHHUIIE KPO3
[IMJbEBE, YOUWBHBO je 1a (DOKYC Ha UCXOIUMa pedIieKTyje BpeTHOCHO BoeHe u3bope
Y TIPUOPUTETE O IUJbEBUMA 00pa30oBama KOjU Ce CMaTpajy BaXXHUM Yy IIMPEM CHC-
TeMy o0pa3oBama — Ha IpUMep LCHTpaJHe TOJINTHKE, JOKAIHE BIaje, U Ha HUBOY
MojeAMHAYHe MIKOJIe WK ofiesbera (Sammons, 1996). [loctuzame yTBphenux ncxo-
Jla TIoCTaje MPUOPHUTETHH 3aarak. L{nbeBn oOpa3oBama 1 1epUHIIN]E KBaJUTETa 1
e(heKTUBHOCTH 00pa3oBama OJMCKO CY YBE3aHU M UCIIPEILICTaHU, TauHHje 1e(UHU-
came e(heKTHBHE HacTaBe 00yxBaTa M pasyMeBamhe IIJbeBa 00pa3oBama.

Naxo je 1 fajbe aKTyeaH NPUCTYII IO KOME ¢ 0 €(pEeKTUBHOCTH HACTABE CyAH
y OIHOCY Ha LUJbeBe, oApeheH Opoj ucTpakuBada CyrepHile J1a UIaK [10CTOje HeKe
KapaKTEepUCTHKE HACTaBE OKO KOJUX MOCTOjU KOHCEH3yC Mel)y HacTaBHMLIMMA U JJOKa-
3 UCTPAKUBaKba KOjH y CBOM (POKyCy UMajy yueme yueHuka. [ enepanno rosopehu,
e(eKTHBHY HACTaBy KapakTepHIy (pakTOpH MOMYT CHCTEMAaTHYHOCTH, CTUMYJIAIIH]je
u opmwkraoctr (Marsh, 1982). Ounrnenno je ma ycpeacpeheHoct ka oBuM (hakTopH-
Ma Bapupa Mel)y HacTaBHUIIMMA U IIPEAMETHMA, ajIM BayKHO je UMaTu y BUAY Ja je
CBaKH Of HHUX KOMIUIEKCAH U y Ipakcu u3aszosaH. Takohe, Huaz (Diaz, 1997) yno-
30paBa J1a ce e(peKTUBHA HACTaBa HE MOXKE OCMaTparH MoIMyT ,,rapAepode yHUuBep-
3aJlHe BeJIMYMHE oroBapajyhe cBuma” yciiesl ’beHe CIIOKESHOCTH U MHIUBUAYATHUX
Bapujanja mehy yaenunuma. HactaBHuin makako Tpeba 1a oBiIanajy pa3InauTiM
MepcrieKTHBaMa 1 cTparerujama, Te 1a Oymy (IeKCHOMIHN Y ’BUX0BOj IPUMEHH IITO
M3HCKYje TpU KJby4HE KoMIioHeHTe: (1) cTpydHa 3Hama W BemTuHe, (2) mocsehe-
HocT, # (3) npodecuonannu paszsoj. Ctora, kako Haramasajy CTpOHT U capaJHULIH
(Stronge et al., 2004) u HacTaBHUIHM (TTOCEOHO €(DEKTHUBHU) YBEK CY Y KOHCTAHTHOM
MpoIiecy y4ema yciie/ MpoMeHa y TIOIIey KapaKTepUCTHKA YIeHUKaA, KypHKYITyMa,
3ajemnunie 1 puHAHCH]a, M3Mel)y octanor. CYyIITHHCKY, /1Ba CY jeTHOCTAaBHA CIIEMCH-
Ta eexTrBHE HacTae: (1) jacHa mpejcTaBa HACTABHUKA O TOME KaKBO yUeme Tpeda
HerosaTH, u (2) cTBapame MOIYNHOCTH HaCTaBHHUKA Ja CE UCKYCTBO yUeHa JAECH.

Kako ce edexruBHa HacTaBa cMarpa AOCTHTHylieM U o0ernexjeM CBakor J0-
Opor HacTaBHHMKa, y HEHOj OCHOBH caJp)kaHa Cy Heka Hauena. //peo, y4eHUIH
HajOoJbE yue y MO3UTUBHOM, 32 Pa3BOj MOBOJFHOM M HETOBAHOM OKPYXKEHY Koje je
YCIIOCTaBHO HACTABHUK Y3 BEPY Y CIIOCOOHOCTH CBAKOT yU€HMKA 1a Y4H. [pyeo, CBU
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YUEHHIIM UMajy TIOZIpydja CBOjUX MHTEpECcOBamba U npedepeHiuje Koje ce Mory uc-
KOPHCTUTH 32 MOJACTUIAkE YUYHMHKA yUCHHKA, a ¢)EKTUBHU HACTABHUIM KPEUPAjy
pazIHO OKPYKEHE TaKo J1a TIOApaKaBajy, aHUMHUPajy U MOCEOHO aKTUBUPAjy TE CHATeE.
Tpehe, y pa3Bujamy U peanu3aliiju KypuKyJIyMa, HACTABHUIIM Y3UMajy y 003Hp yde-
HHKa y ToTanuTery. JJpyrum peunma, oOyxBarajy cBe IUMEH3H]je, KAKO KOTHUTHBHY,
TaKo M CBE OCTaJie, OAHOCHO a)eKTUBHY, counjasiHy U pusnuxy. Yemepmo, aHraxo-
BaHOCT yYeHHKa U Mel)ycoOHe MHTepaKiyje ca HACTABHUIMMA U APYTHM yUEHHIIU-
Ma y 00pa3oBHOj Py OJIAKIIABAjy W TOCIENYjy aKTHBHOCT y4ewa. [lemo, HOBO
yaeme usrpahyje ce Ha MpPeTXOAHO HaydYeHWM HH(OpManHjama, OJHOCHO YUCHUK
KOHCTpYHIIIE HOBA 3Hama Ha MPETXOIHO yCBOjeHHM 3Hamuma. [llecmo, ydeme je
KaKo MHAMBUIYaJHU M TaKO COIMjaJIHO KOHCTpyHCaH mpouec Oyayhm ma yTumaju
MOPOANYHOT, COLUjaTHOT U KYJATYpHOT KOHTEKCTa MMajy CBOT yAejia Y CAMOM aKTy
yuema. U cedmo, cMuciieHe mpoleHe cy u GopMaTuBHE M CyMaTHBHE, TO jeCT OC-
Namkajy ce Ha BHUIIECTPyKe Mepe YKJbyuyjyhu u HedopmanHe nporeHe u uHDOp-
marHe omncepBanuje. Keuaa (Quina, 1989), nebunnmyhn epexTuBHYy HacTaBy U3
yIiia TpU pa3inyuTe MepcrekTrBe (IedrHUINja HacTaBHUKA, PeUHHIKHX ofpehema
U npodeCHOHATHUX DIEAMIITA), YKa3yje Ha HYKHOCT pa3Marpama pejannja y oBa-
KO CIIO)KEHOM aKTy pe3uMupajyhu na ,,ipodecronaine HHTeprpeTanmje eeKTuBHe
HACTaBe CBECHO MCTUYY aHaJIHM3y Kay3aJHOCTH u3Mely MoHallamka HacTaBHHKA M
yuaernka” (Quina, 1989: 14). Maxko je oBaj ayTop mpoydaBao HACTaBy Ha YHUBEP3H-
TETCKOM HUBOY, OH j& CEJIEKTOBAO JIECET OIIITHX IPHHIIUIA ycMepaBarmba e(heKTHBHE
HacTaBe, KOju ce MOTy pe(IeKToBaTH Ha OMII0 KOju HUBO 00pa3oBama. OHU ce MOTY
cxemarcku npeactaButu (Cxema 2).

Hryempayuja 2. Onwmu npunyunu ycmepasara epexmusne Hacmase’
(aoanmupano npema: Quina, 1989)
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[omyt wera, Tun (Theall, 1999: 30) onucyje epekTuBHy HacTaBy Kao ,,KOM-
IJICKCaH, MYJITHIUMCH3UOHAJAH, JUHAMHYAH TIPOIIEC MO/ YTHUIAjeM I0jenHaIa
YKJbYYCHUX Y Hera U OKOJTHOCTH y camoj yunonuiu”. Haname, Tapm (Tharp, 1992)
HCTHYE JIa CY HACTABA M YUCH¢ ¢()eKTHBHH KaJla CY KOHTEKCTYaJIM30BaHU Y UCKYCTRY,
BEIITUHAMA M BPEAHOCTHMA 3ajCJHUIC U KaJla je YUCHE 3ajeJHHYKA MPOIYKTHBHA
aKTMBHOCT KOja YKJbydyje W BplLIbake M HacTaBHuKe. BectByn (Westwood, 1998)
cyrepuuie Jia ce eeKTHBHA HACTaBa MOXKE OMHUCATH Kao Mpy)Kambe MaKCHMAaTHUX
MOTYRHOCTH CBUM ydYeHHUIIMMA JIa y4e, a 3a ucrtpaxkuBaue nonyt Cronka, Tejiopa,
Bpennja u @pubepra (Swank et al., 1989) ona ummumpa NOACTUIAKE aKaIEMCKe
Palio3HANIOCTH YYCHHUKA U OTKIIAmhamkhe HEICJIOTBOPHE IMpakce, MOMYT HeraTHBHOT
(bunoOeKa U HEMOBOJHHOT YTHIAja HA aKaJIeMCKY Pal03HATIOCT yUeHHKA. 3aT0 je Heo-
IIXOAHO 00e30eIuTH CPEeANHY 3a yueme Koja OM Jajia IPUIMKE CBUM yYCHHIIUMA Ja
yue IyTeM 3HaueHa N3BYYeHUX U3 HCKycTaBa. Jlakie, e)eKTHBHOCT HAacTaBe orvieqa
Ce M y YCIENIHOCTH peau3anuje npeaABrleHnX MUIbeBa, a YUeHhe ce carieaaBa Kao
TIPOIIEC a He MPOAYKT IITO YKIJbYUyje CBa UCKYyCTBA U OCIIOCOOJhaBAILE TT0jeAMHAIIA
KpO3 HACTABY, IIITO HA/IAThe PE3YITHPA MOTU(PHUKAIIN]OM MOHAIIAA H PUIIPEMAHEM
3a MpeAy3uMame HEOMXOMHUX aKTUBHOCTH M aJanTallyja Y MPOMCHIBUBUM CHTYa-
uujama. Tako ce o e()eKTMBHOCTH HAcTaBe Ipocyhyje 'y OMHOCY Ha eHe IIMJbEBE, a
W3HAJ| CBera, OHa Tpeba Ja nmocturHe cienehe musbere: (1) 1a ykaxe ja ju je HacTa-
Ba MMPOLIEC WM MPOU3BOJ, (2) jaCHO yKake Ha CBOje KOHCTUTYTHBHE CJIIEMCHTE HJIN
(haktope, (3) oTKpHBa CBOje ITUJBEBE, (4) YKaXKe Ha CBOj€ OPTaHU3AIIMOHE U CTPYKTY-
payiHe acrniekTe. Jlakie, y opraHu3aiiju HacTaBe Koja Ou pe3yaTupalia Mo3UTHBHUM
HCXOMMa yBEK Tpeba uMaTy y BUJY 1 je OHa TPUjaJHU U TPUIIOJIAPHH HPOLEC KOjH
YKJbYUYje pecypce, YIeHUKE U CeT akTHBHOCTH U OIlepalyja 3a HHULUpambe MpoMe-
HC IOHalllamba y4YCHHKaA.

C 003upoM Ha y JUTEeparypy NpUCyTHE OpojHE NehUHUIIM]E U ACCKPHUIILIH]ES
e(eKTHBHE HACTaBe, YAHHM CE TENIKMM 3aJIaTKOM WICHTH()HUKOBATH M H3BOJUTH
OmII0 KOjy oIl BUX Koja Ou ce Ha3Bana JMe(hMHUTHBHOM jaepuHULINjoM. AKO OU ce
YaK yJIOKWJIM HAIloOpH J1a ce TEpMUH e(heKTHBHE HacTaBe Je(UHHMIIC, KAaKO TO HHAYE
HCKU ayTOPU YHUHEC, TAKO LITO 6I/I CC€ UCIIMTaJIu OHHU KOjI/IX CC OHa MPEBACXOAHO THUYC
1ITa OHa 3a BbUX NPeACTaBba (Ha IIPBOM MECTY YUYCHUIIU U HACTAaBHUILIN, a4 HEAAJICKO
3a BUMa U MOPOoJHIa U pyKoBoaehn opraHM IIKOJIE) JIAKO O ce IOILIO 10 JINCTE
O]l TPU Haj3Ha4YajHUje aKTUBHOCTHU: (1) KynTHBUCAm€ MACAOHHUX CIIOCOOHOCTH, (2)
MOJICTUIIAKE UHTEPECOBaha 32 HACTABHU MPEAMET, U (3) MOTHBHUCAKE YUCHHKA HA
aKTHBHOCT yuemwa. be3 cymme, eh)eKTHBHOM HAacTaBOM MOIJIa OM ce Ha3BaTWh OHA
HAacTaBa Koja ce TH4e: (a) aHTa)KOBAHOCTH CBUX YUYCHHUKA y TIPOIIECY yuema, (0) yc-
MCPCHOCTH Ha I/IHTepaKHI/Ije 1 aKTUBHOCTHU I/I3Mehy HaCTaBHHKA 1 YUYCHUKA U CaMUX
yUeHHKa, (I1) KoJaboparije Melyy HacTaBHUIINMA, (1) pa3BHjamba 3Hama, BEIITHHA U
Oyarocrama yueHHKa, (€) YCMEPEHOCTH Ha IUKITYC KOHTHHYHUPAHOT MPOoQeCcHOoHAa-
HOT yueHha HACTABHUKA: IUTAHUPAIHE, TPAKTUKOBAHE, UMILIEMEHTAIH]Y, peIICKCH]Y,
aHaM3upame, 1 MoAu(UKaLH]y mpakce.

Kana ce cBe HaBeneHO y3Me y 003Hp, KA0 M OHO IITO ONICETOM OBOT pajia HHje
Morio outr o0yxBaheHo, jacHo je i1a ce y neduHucamy eQeKTuBHE HacTaBe Hamehy
OpojHa criopHa UTama, MHOTe Temkohe u mparehu mpobiieMu, Te Taj Tporec Hje
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nako onucaru. MpeanHo Ou Omito kaja Ou ce epeKTHBHA HacTaBa MOTIIa Jie(hUHUCATH
JETHOCTaBHO — Ka0 HAacTaBa Koja BOJAM BUCOKMM MOCTUTHYhHMa y4eHHUKa, ajlk TO He
3HauM J1a u3Mel)y epeKTUBHE M YCIICIIHe HacTaBe Tpeda CTaBUTH 3HAK jeIHAKOCTH,
jep ce oHa He OHOCH caMo Ha ycriex Beh u Ha ogroBapajyhe Bpeanoctn. M3mel)y oc-
TaJIor, jefjan Opoj HCTpakMBaua yIo30paBa Jia y MoKyIlIajuMa leHOT Ie(pHHACamka He
Tpeba n3ryouTH u3 Buzna HeMoryhHoCT nocrojehnx ucTpakuBama A2 y IOTIYHOCTH
oOyxBate Oal cBe HCXoJe KOjU OM ce MOIVIM KaTeropucaTH Kao MOKeJbHU LUJBEBH
obpazoBama (Polikoff, 2014). BaxHo je umMaTh y BUy HOTCHIUjaTHY HHPIYEHTHOCT
Opojamx (hakTopa Ha MOCTUTHYha y4eHunka, Ha mpuMep Beh mocTojehe kapakTepuc-
TUKE Y9eHUKa (MHAUBH/TyallHE U IPYyITHE), KAPAKTEPUCTHKE IIIKOJIE U HaCTaBHUKA (07
KOjHX HEKe MOT'Y ONTH KOHCTAHTHE, a HEKe TPOMEHJBHIBE) 1 CAM KOHTEKCT Y KOjeM ce
HacTaBa ojBuja. PynenOam (Raudenbush, 2004) cmarpa fa je nmpunucruBame HEKOT
»e(eKTa” MmojeJMHauHOM HACTABHUKY WJIM IIKOJIM FCHEPaHO OoApe)eHO OHUM IITO
ce He MOXke 00jaCHUTH YNHHOIMMa pa3MaTpaHuM BaH KOHTPOJIE TOT 110je/IUHIIA, IITO
OTICT HEKH O] ICTPAKMBaUa IMOAPKABA]y U CMaTPajy MPoOIeMOM ,,pe3UIyaTHE aTpH-
oymmje” (Dumay et al., 2013). McTpaknBama ce CTaTHO OCBphy Ha jeIHy KpUTHIHY
TauKy: HalpeaaK yueHHKa je MEePIIIO KOjuM Tpeba mponemruBaTh ePeKTUBHOCT Ha-
craBHUKa. HarocneTky, na Ou ce HacTaBa okapakTepucaia e()eKTUBHOM, HEOIIXOIHO
je y3eTH y 003up MHOINTBO YMHHJIAIA. YIIPKOC CBUM HABEICHUM OTPaHUYCHUMA,
CMHCJICHO je CYIUTH O ¢(EeKTUBHOCTH HACTAaBE M3 KEHOI YTHIAja HA yduemhe Kaja
rox je To Moryhe jep HeepeKTHBHA HACTaBa JEMOTHBHIIE YICHHUKA, IOACTHYE HETa-
THUBHE CTaBOBE MIPeMa yuemy, He aKTHBHpA MUCAOHE MPOIIeCe U WHTEIEKTYaIHy pa-
JO3HAJIOCT U BOAM ciabujeM ycrexy. Crora, yKOJIUKO NPOLEHE U JOCTYIHA MOAEIH
BpEIHOBaba HUCY JTOBOJHHO 10OPH, HEOIIXOAHO j€ YHAPESAUTH ux. Y mMelhyBpeMeny,
HEOITXO/IHA je OMPE3HOCT Y TyMauekhy HEKHX CXBaTama O e()eKTHUBHOCTH HACTABE.

3akspyyak

Kpajmu ninsb BelinHe 3eMaba jecTe a 3arapaHnTyje ONTUMATHY CTOMY MPUCTY-
na oOpasoBamy 3a cBy jaeny. Ho, unHM ce na ce 3aHeMapyje CYLITHHCKO IHUTabe
00pa30Bama, a TO je KBAIUTET. AyTOPH KOjU C€ TOJJMHAMa YHA3a]] CHEPTHUHO 3aJIaKy
3a OBY KaTeropjy KOHCTaHTHO cKkpehy MaKihy Ha HeNM30CTaBHY KOMIIOHEHTY KBaJIU-
TeTra oOpa3oBama — IMmeAaromky edekruBHOCT. Ob6acT memaromke ¢heKTUBHOCTH
je He caMo 3HavajHa Beh M jemMHCTBEHA y OTHOCY Ha 3aXTEBE KOjU Ce€ MPEJ IIKOIMY,
HACTaBy U HaCTaBHUKE IUTACKPajy U mpoliieMe ca KojuMa ce Ha Pa3BOjHOM IIyTY CY-
oyaBajy. 3HauajaH je Opoj pajoBa KOjH Ce y MOCIEemhe BpeMe 0aBe MUTameM KBaJlU-
TeTa U e(PEKTUBHOCTH HACTABE M CAMHUX HACTABHHKA, FHIXOBA METOJIOJIOIKA Pa3Ho-
BPCHOCT | CIIeIU(UIHOCT je cBe Beha, CBE je MPUCYTHHja WHTEPHAIIMOHATN3AIIN]a
WCTPAKUBAYKOT TMOJha W (PPEKBEHTHHjE ycpencpehuBame Ha eBallyanyjy HacTaBe
3apaj weHor yHanpehema. Mnak, 4iuHU ce J]a ¢y U3 OBOT Kpyra U30CTaB/LEHH yue-
HUIY, HUjE JIOBOJHHO MaXKike MOCBEheHO BUXOBOM ,,Iitacy’’, a 1o0po je TO3HAaTo Ja
Cy yNIpaBO OHH HajOOjeKTHBHUJU NMPOLECHUTEILH U KPUTHYAPH KJbYUHUX JTUMEH3H]ja
IIIKOJICKOT JKMBOTA U HacTaBHe npakce. OcuM Tora, Ha npoctopy Penyonuke CpOuje
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y ofiHOCY Ha Mel)yHaponHu 00pa30BHH IPOCTOP, HH ,,[7IaC HACTABHUKA™ Ka0 J1a Ce He
qyje n0BoJbHO. Haj3a, BeHKH je 13a30B U CrieU(pHUKOBaTH ONTHMAIIHE HHIUKATOPE
KBaJMTETa 00pa30Bamba, a CAMUM TUM U aJIEKBaTHE CMEPHHUIIE, KPUTEPUjyMe U ITPUH-
IIHTIC TIeaaronrke e(eKTUBHOCTH, TTOCEOHO Mely cimabo pa3BrjeHnM 3eMibama. YnHH

ce

Ja yClIOCTaBJbalkhb€¢ BUIICCTPYKOI' OKBHPA PE30HOBama WM MOACIIA eBaﬂyaque

aKTyenHe oOpa3oBHE MOJUTUKE MOXeE Ja Oyae 3HauajaH pecypc Oyayhmx kperama
U JaJbuX HACTOjama 3a yCIOCTaBIbamheM Iearomke eeKTHBHOCTH 3a 00pa3oBame
Oynyhnocru.
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Abstract: This study examines and organizes pertinent studies and their findings from
the global educational setting, which made a substantial contribution to the conception
of pedagogical effectiveness. It was attempted to examine the evolution of modern
education as pragmatically and logically as possible by critically analyzing the
problems it faces, particularly the importance of pedagogical effectiveness as a core
component of quality. This notion was refined throughout time as a result of the writers’
and practitioners’ dedication to rigorous scientific inquiry, professional development,
and advancement in the area of pedagogical effectiveness. Such a strategy gave
rise to many integrative and theoretical models, the core of which is the modeling
of pedagogical effectiveness and the complexity of education, as well as openings
for a more thorough examination of the complexity of this construct. As pedagogical
effectiveness refers to the ability of a school or school system to adequately meet the set
goals of education, and as over the years there has been a significant effort by numerous
experts for a deeper understanding of the very concept of pedagogical effectiveness, it
makes perfect sense from a theoretical perspective to process the concepts of school
effectiveness and teaching effectiveness, as its essential components.
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ACTION RESEARCH IN THE FUNCTION OF
ENCOURAGING READING HABITS IN STUDENTS:
JOINT FAMILY AND SCHOOL ACTIVITIES

Nedeljko Milanovi¢!
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Humanities and Social Sciences

Abstract: Taking into account the relevance of action research, as well as their positive
characteristics and the effects they can lead to, this article is aimed at encouraging and
developing reading habits among students and visiting the school library through the
application of action research. Motivated by the examples of good practice of many
practitioners, as well as the exceptional methodological expertise and desire of the
school actors (teachers and school librarians) with whom we collaborated on this
research, we tried to promote reading activities and visits to the school library through
cooperation and the unique action of students, teachers, and parents through a spectrum
of creative contents. The findings of the conducted action research show a number
of achieved results in the positive aspect of building reading habits among students,
attitude towards reading and activities in the direction of visiting the school library.
Many research projects and activities are directed towards the promotion of reading,
where further research could direct more attention to the active involvement of parents
in the activities of the school library, providing opportunities and opportunities for
parents to express their ideas in this sphere, creating conditions for their participation
and applying action research to develop values and reading habits in students.

Keywords: action research, cooperation, reading, family, school

Introduction

Surrounded by the influence of the Internet, social networks and other platforms
and applications that students use every day, we are witnesses that books are not a
common prop for children and young people. The authors emphasize the special
importance of reading among children and young people (Krnjai¢ et al., 2011; Perci¢
& Vukadinovi¢, 2019; Stevanovi¢ et al., 2020; Milanovi¢ & Matejevié, 2022). As
today’s modernist views and actions of the youngest are directed mainly towards
technological innovations, we will focus on the promotion and encouragement of
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reading habits and more frequent use of books in students’ leisure time. ,,Reading
habits can be explained as a lifelong need to acquire new knowledge, which
is perceived by individuals as a need and a source of satisfaction* (Perci¢ &
Vukadinovi¢, 2019: 413). The task of the modern family and school is to popularize
the book and reading activities through a unique action in an effort to ensure that
these contents accompany today’s times, circumstances and interests of the young
population. As it is known that parental participation in school activities empowers
students and has many benefits for their development, as well as more effective and
smooth functioning of students in school (Kim & Sheridan, 2015), it is necessary to
involve parents and work thoroughly with them on the aspect of popularization of
reading. Joint ideas and endeavors should bring the activity of reading and the value
it brings to the youngest. Many authors believe that the school library should also
make a big contribution to the development of reading habits. In modern frameworks,
libraries ,,change their appearance and function and become places where successful
social communication takes place, where socially responsible behavior is shaped,
information and media literacy is adopted, the use of modern technologies is directed
to educational resources and readiness for lifelong learning is developed (Pani¢ &
Zivkovié, 2022: 360). Therefore, in accordance with the postmodern framework,
these institutions acquire more modern functions, while providing the opportunity
for a spectrum of activities and content in the development of values, habits and
learning. In addition to various modern approaches in popularizing books and reading
among students, action research exudes uniqueness and practicality, both in the most
diverse pedagogical situations, and in promoting reading among younger elementary
school students. Therefore, ,,they make it possible to solve specific problems that
teachers encounter in their practice, that is, they contribute to the improvement of
practice (Maksimovié, 2012: 231). The results of close action research (O’Connell,
2013) showed positive results in building students’ love for reading through
collaboration with parents, which was the basis for our understanding and approach
to this topic. Therefore, the value of action research is reflected in the fact that they
can be extremely useful to teachers in various pedagogical situations, as well as in
the direction of promoting reading and developing reading habits among students.
For this reason, we tried to look at the promotion of reading, the development of
reading habits among students and the visit to the school library through the prism of
the application of action research.

Methodological framework of research

The fundamental commitment of the practitioners significantly helped us to
see the problem and approach the creation of further steps, content and activities
in order to overcome it. Going in the direction of popularizing books and reading
among younger elementary school students, we tried to apply action research and
observe its effects in this sphere. The problem of this research is: Can the application
of action research contribute to encouraging and developing reading habits among

62



Action research in the function of encouraging reading habits in students: joint family ...

students of younger grades and visits to the school library? Therefore, the aim of this
article is to encourage and develop students’ reading habits and visits to the school
library through the application of action research. Tangent literature was very helpful
to us, which helped us to understand the problems and create individual activities,
as well as to create an instrument with which we monitored the effects before and
after the conducted research. Therefore, there are many studies that show activities,
contents and examples of good practice that librarians and pedagogical workers
initiate and organize, which represents a great support in the process of building a
positive image, emotions and attitudes towards this cultural institution and reading as
an essential activity. Eight third-grade elementary school students participated in the
research. As the parental role is extremely important in the entire process, in addition
to the students, their parents actively participated and provided help and support
during the entire project. Parents expressed a great desire to participate, and an effort
was made to adapt the activities to their leisure time, because it was necessary for
them to come to school and attend the activities. The meetings that were held first
with parents, teachers and the school librarian focused on the importance of reading
for students, approaching the library and the value of books. In order to encourage
reading in the family environment, parents were shown some of the ways they can
motivate their children to read at home and support them in that process. Therefore,
in addition to focusing on developing reading habits among students and visiting the
school library, with this research we: introduced teachers and the school librarian to
the characteristics of the application of action research in pedagogical work, involved
parents in the school’s extracurricular activities that emphasized the popularization
of reading and the development of reading habits, exchanged ideas about motivating
students for reading, raised parents’ awareness of the importance of reading, visiting
libraries, borrowing books and building students’ attitudes towards books, fostered
cooperation between school actors (teachers and school librarians) and parents.

Planning and reflection phase

In the conversation with the teachers and the school librarian, one, we can
call it, educational failure was noticed, which concerns the insufficiently developed
reading habits of the students. Teachers noticed this problem in Serbian language
classes where they talked with students about what books they read in their leisure
time, how much time they devote to reading, and which book characters attract
their attention. Teachers also noticed a lack of motivation among students when
reading school textbooks and other required texts, stating that students generally
find and skim read only paraphrased texts on Internet pages. The teachers explain
that some students borrow the required book from the library, but find the abridged
version mostly on the virtual pages of the Internet. Also, the school librarian, in a
conversation with the students, noticed that reading is not an activity close to the
students, but that they spend their leisure time after school and classes in different
ways, not including reading. Guided by this problem, we tried to create interesting
and interactive activities with which we will present reading to students in a very
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bright and positive way. Realized activities based on numerous literature and
examples of good practice followed the ideas of teachers, parents, librarians and
researchers. In addition to teachers and librarians, students’ parents also presented
ideas. The first meetings were aimed at concretizing steps and planning activities and
content. The meetings were attended by parents, teachers, the school librarian and
the researcher. Therefore, efforts and ideas were directed towards the popularization
of books and reading among students of younger grades and their visit to the school
library. Through joint work and agreement, the activities that will be part of the
research were selected.

Implementation of activities and evaluation

Students, their parents, teachers and the school librarian gave great help and
support to this project. The activities were carried out in the premises and yard
of the school, as well as the school library. Before each activity, the librarian and
teachers thoroughly prepared the steps, materials and explanations that needed to
be conveyed to the students. The teachers and the librarian made an exceptional
contribution with their competence, methodical skills, pedagogical ideas and activity
suggestions, which followed their many years of experience. The aim was to make
a positive climate imperative for the project and children’s laughter and active work
contribute to valid outcomes.

The conducted activities covered a spectrum of interest and ranged from getting
to know and talking about books, reading texts, through creative-artistic games and
workshops, short plays and interactive conversations. Starting from the fact that ,,the
habit of regular reading and visiting the library is created in childhood, when the
library becomes a place of pleasant and cultural leisure that the child always visits
with joy and willingness* (Filipovi¢ Petrovi¢, 2017: 25), one of the first activities
was a visit to the school library. After the lessons, the school library was visited and
the students were introduced to its purpose. The school librarian introduced students
to the beauty of the school library in an extremely original way, using the dramatic
method, and introduced the student to the code of conduct in the library. With the
help of adults, the students borrowed a book from the school library and promised
the librarian that they would return it by a certain deadline. After reading the book,
the activity of retelling and talking about the book was realized. Each student
was given the task of retelling the book he borrowed from the school library. An
interesting discussion followed after each reread book. In order to connect reading
and creativity in one interesting game, the students had the task of presenting their
favorite character from the book in their own way. They received a wide variety of
materials - paper, felt-tip pens, plasticine, crayons, tempera, hammer, newspaper
and others. Each student showed the obtained works and described why he chose
that character, stating his qualities and characteristics. Other participants had the
task of asking questions to the student who presented. The works were shown to
other employees and students and displayed in the school hall. Students enjoyed
praise and positive comments from peers, parents and school employees. As the
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school library is a unique place that exudes the beauty of books and peace, another
creative workshop was held there. The aim of this activity was to decorate the school
library room called the Library according to the taste and measure of the students.
Participating in creative activities turned out to be an extremely good choice,
because the students solved all the tasks very actively and dedicatedly, willingly
participated, wrote quotes from famous writers, asked questions and discussed with
each other. With the aforementioned activities, an effort was made to present the
school library in a different way and as a place that students should be close to and
often visit. ,,Activities carried out in the school library encourage students to read,
but also to exchange opinions, cooperate and work as a team, to mutual respect,
to acquire competences, and these are important prerequisites for building students
as complete persons® (Radovanovi¢ Pejovic & Dukovi¢, 2020: 100). Therefore,
the school library provides many opportunities for the implementation of various
activities that will promote reading and contribute to the development of students.
Creating the Children’s colorful book lexicon was another interesting activity for
the students. It was necessary for each student to create a lexicon about books for
himself, which he gave to other students, parents, teachers and the school librarian
to fill out. The lexicon should have questions about their favorite book, character,
author, description of the book, explanation of why that particular book is their
favorite, what they like and don’t like about that book, which character they would
invent and add to the book, why they would recommend that book to their peers to
read. As the focus is on children’s literature, the adults’ task was to list their favorite
book from their childhood when filling out the lexicon and direct the other answers
to that book.

Making the book attracted a lot of attention from the students. The activity ‘In
the role of a writer...” required more time, because it was necessary to make a book
from different materials according to the students’ ideas and wishes. This activity
was preceded by an activity in which the students, their parents, teachers and the
librarian used the received words (which were prepared in advance) to string together
sentences and create a children’s story. The task was to present the written story in
the form of an unusual smiling book. As already mentioned, different materials were
used to create and produce the unusual smiling book. In order to encourage prosocial
values among students, an action called Book lovers with a smile on their faces was
organized. The activity was organized by project participants, but all students and
employees could bring books. One of the requirements was that everyone bringing
the book as a gift should write an interesting dedication (parents also helped the
students in writing the dedication). At the organized event, students’ works were
exhibited, among which there was the so-called ‘An unusual smiling book’. At the
end of all the activities, each student received a book and a certificate of appreciation
for their exceptional efforts with a motivational message about reading and the hope
that they will continue to cultivate reading habits and visit the school library.
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Summative evaluation process of action research

In this part, we will present the results of the conducted research. At the
beginning, we wanted to examine the students’ attitude towards books and reading.
Table 1 presents the answers of the students obtained before the conducted research.

Table 1
Students’ responses on how they perceive books and reading before the research

,1 don't really like reading books, because I prefer playing games on the
computer.*

,,I practice and study with my grandfather every day. I also need to rest.”

,,It's enough that I study for school, I can't even read books. I have to read the
readings.*

,1t's nice to read, but I don't have time because of school, dancing and English.*

How students ,.] hate reading. My mom reads me stories all the time.*
experience books

and reading

,,1 like to read comics when I have time in the evening.*
,,My grandmother always makes me read when I'm at her house.*
,»1 think books are a bit boring and I find reading a bit boring.*

The students’ answers obtained before the research do not exude a positive
attitude and joy towards books and reading. We notice that students find other
activities more interesting than reading and that they mostly state that they don’t
have time for reading. After conducting research, the students answered that reading
books is very fun, as well as going to the school library. Some of the comments were
and are great; like it; reading is not so boring anymore; it’s very exciting; for my
birthday I asked to get that yellow book that the teacher showed us in the library;
when [ grow up I want to be a librarian.

The next task we were guided by was to examine whether the students have a
favorite book and, if so, whether they can answer basic questions about that book.
Therefore, it was necessary for the students to answer whether they have a favorite
book, to state the name of the book if they know it, the author of the book and to
briefly tell what the book is about.

Table 2
Students’ answers about their favorite book obtained before the research

The student does not know

The student knows how the answer
how to answer

Frequencies Percentages Frequencies Percentages

I have a favorite book 8 100% 0 0%
Name of the book 3 37,5% 5 62,5%
Author of the book 1 12,5% 7 87,5%
Retelling the book 3 37,5% 5 62,5%

The presented results, which were reached before the conducted research, show
that all students answered that they have a favorite book. Then they were required
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to say the name of their favorite book, where only three students knew the name of
their favorite book. Then the students were asked to say, if they knew, who wrote the
book, and only one student was able to state the name and surname of the author of
his favorite book. The key item was for the student to retell their favorite book, with
three students succeeding in retelling the plot of the book. The analyzed answers
that were obtained before the research show the not-so-positive reading habits of the
younger students. Table 3 shows the students’ answers after the research.

Table 3
Students’ answers about their favorite book obtained after the conducted research
Knows how the answer Does not knows how the answer
I have a favorite book 8 100% 0 0%
Name of the book 8 100% 0 0%
Author of the book 5 62,5% 3 37,5%
Retelling the book 8 100% 0 0%

Looking at the findings from Table 3, we see a significant improvement when
it comes to providing information about a favorite book. In support of these positive
answers, we can mention the activities that involved borrowing a book from the
school library. In this sense, we wanted to see if the students listed that particular
book (the book they borrowed from the library and read during the activity) as their
favorite. Two students listed the borrowed book as their favorite during the activity,
while the others listed other titles. The data obtained after a series of implemented
activities proved to be successful and expedient.

The question of what students read is very current among researchers who
deal with this topic, and accordingly we wanted to examine what literature students
borrowed from the school library.

Table 4
Students’ answers about the type of borrowing books from the school library obtained

before the research

In the school library, in
addition to books for school
(reading books and others),

I also borrow books for

In the school
library, I borrow
reading materials

and books that the

I only borrow
reading materials
from the school

I never borrow
books from the
school library

library teachers ask for reading that are not related to
school duties
n 4 2 1 1
% 50% 25% 12,5% 12,5%

Students’ responses before the research show that the largest number of
students state that they only borrow reading materials and books that their teachers
ask for from the school library. The largest number of students borrows only books
that are needed for teaching.
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Table 5
Students’ answers about the type of borrowing books from the school library obtained
after the conducted research

In the school In the school library, in

1 only borrow librarv. I borrow addition to books for school I never
reading materials rea di;}; materials (reading books and others),  borrow books
from the school I also borrow books for from the

and books that the

library teachers ask for reading that are noj[ related to  school library
school duties
n 0 1 7 0
% 0% 12,5% 87,5% 0%

After the conducted research, we observe, as in previous situations, very
positive progress. Seven students in the school library, in addition to reading materials
and other books needed for teaching activities, borrow books to read according to
their interests. Interesting results show that in addition to borrowing books, students
often attend workshops and activities organized by the school librarian. Therefore,
in addition to the participation of students in the implemented activities, we believe
that the participation of teachers and librarians, as well as parents, also led to
positive outcomes. Evaluation and summarization of impressions is the last step
of our research. Students, parents, teachers and the school librarian expressed their
impressions about participating in this research.

Table 6
Students’ impressions of participation in activities

I felt great and All activities I'would like to I would rate all

. . . articipate in .
ha durin were interestin p . activities five
PPy & € these activities

the activity and fun . (excellent)
again
n 8 8 8 8
% 100% 100% 100% 100%

The presented impressions of the students at the very end of the research show
their satisfaction (table 6). Also, the general impression of parents is extremely
positive. They expressed great satisfaction and happiness that they had the opportunity
to participate in activities, be part of research and acquire knowledge and skills about
encouraging reading habits in children. Some of the parents’ responses are shown in
Table 7.
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Table 7

Parents’ impressions of participation in activities

Impressions of parents
about participation in
research and conducted
activities

1 myself did not believe that reading could be this exciting and
interesting.

,» Both the child and I joined the city library.”

,»The evening at home is reserved for reading together. Everyone reads
their own book and we enjoy the silence and the book.*

,,Dad didn't like to read, but now we all read together.*

,»We are delighted with the games in the school library. Now we are
building our own little library at home.*

,»She enjoys decorating the lexicon. A lexicon of favorite books is filled
in by each of our friends, neighbors and relatives when they come to our
house. It's a great idea!*

,,] have to admit that I was skeptical at the beginning, but as the activities
and days progressed I enjoyed it a lot and it all turned out to make sense.*

The enthusiasm and positive impressions of the students and parents were
shared by the participating teachers and the school librarian. In Table 8 we presented

their answers.

Table 8

Impressions of teachers and school librarians about participation in activities

Impressions of teachers
and school librarians
about participation in

research and conducted

activities

,,With this gathering, we had more time to devote to the library and
to involve the parents of our students through these workshops and
activities. We talk to the children about how important it is to read, but
the key thing of this gathering is the arrival of parents and their help in
developing children's awareness of books.*

,,We are happy when we see our children come out of that wonderful
room full of books and bring with them reading material to read. It
brings a smile to my face every time we are asked when we will be doing
reading activities again.*

,.It was a pleasure to be a part of this useful game, as I like to call it. Why
is he playing? Because we all, regardless of age and position, played
happily and most importantly played and participated in games that send
a message about reading. We are always available for all such high-
quality, cheerful and professional projects and activities.*

,,1 grew up in a time when I read a lot and when books and newspapers
were everywhere in the house. We were taught that a book is a treasure,
that's why I decided on a vocation where I will share the company of
books every day. I am happy about the commitment to this topic, which
activated the children and involved the parents and brought joy and
happiness to our library.”

The quoted and presented responses of all actors show an extremely high
level of satisfaction with participation in the activities carried out, but also with the
relevance of the topic covered by this research.
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Conclusion

The modern school is an exceptional place for creating students’ attitudes
towards the values that books possess. It is necessary to approach it from the student’s
sphere of interest, his knowledge and desires, as well as amodern approach. Therefore,
the creativity and originality of pedagogical workers requires a high degree when
it comes to the development of reading habits among students. Due to the range
of strengths that action research possesses, this article was aimed at encouraging
students’ reading habits and their visit to the school library by applying action
research. Conducted research and monitoring of students’ activities and engagement
show a very positive progress of students towards reading activities. The students’
desire to participate in all activities (games, workshops, etc.) show that promoting
reading and visits to the school library among the youngest is possible and leads to
positive outcomes, but it requires the commitment of adults (parents, teachers, etc.,
relevant persons). Very successful results of action research were achieved through
the involvement of parents in building a love of reading in students (O’Connell,
2013), which was confirmed by the findings of our research on encouraging reading
habits and visits to the school library.

The advantages of this research are reflected in the joint action and continuous
cooperation of the family and the school in order to promote reading and visiting
the school library. Parents came to school and actively participated in all thematic
activities. Therefore, with this research, we managed to unite students, parents,
teachers and the school librarian in order to popularize the book, visit the school
library and create new patterns for spending leisure time. The implementation of
the activities and the achievement of positive results were accompanied by certain
difficulties in the organizational sense. It was not easy to fit in the presence of parents
and the time for extracurricular activities of the students when the contents were
taking place. In the entire work, it was possible to overcome this organizational
obstacle, which meant a lot of work regarding agreements and implementation of
activities. This is one of the reasons why the focus was placed on a smaller number of
participants. Therefore, further research can include a larger number of students and
parents, as well as people who will provide help with organization and agreement,
which are an important postulate of the entire process. Weaknesses and/or risks are
that the obtained effects and results may be short-lived, so it is necessary to continue
with purposeful promotion of reading, visits and implementation of activities in the
school library and the inclusion of all participants in extracurricular activities that
clearly focus on raising awareness of the importance of reading, going to the library
and the formation of positive reading habits, because in addition to all the privileges
of the postmodern age, the book must not be a neglected and/or forgotten element
in student life.
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AKCIONA ISTRAZIVANJA U FUNKCIJI PODSTICANJA
CITALACKIH NAVIKA KOD UCENIKA: ZAJEDNICKE
AKTIVNOSTI PORODICE I SKOLE

Nedeljko Milanovié¢
Univerzitet u Kragujevcu, Fakultet pedagoskih nauka u Jagodini, Katedra za
drustveno-humanisticke nauke

Apstrakt: Uzimaju¢i u obzir relevantnost akcionih istrazivanja, kao i njihove
pozitivne karakteristike i efekte do kojih mogu dovesti, cilj ovog rada usmeren je ka
podsticanju i razvoju citalackih navika kod ucenika i poseti Skolske biblioteke kroz
primenu akcionih istrazivanja. Motivisani primerima dobre prakse mnogih prakticara,
kao i izuzetnom metodickom kompetentnoséu i Zeljom Skolskih aktera (nastavnika i
Skolskog bibliotekara) sa kojima smo saradivali na ovom istrazivanju, nastojali smo
da saradnjom i jedinstvenim delovanjem ucenika, nastavnika, roditelja i Skolskog
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bibliotekara promovisemo Citalacke aktivnosti i posetu skolskoj biblioteci kroz spektar
kreativnih sadrzaja. Nalazi sprovedenog akcionog istrazivanja pokazuju niz ostvarenih
rezultata u pozitivnom aspektu izgradnje Citalackih navika kod uc¢enika, odnosu prema
Citanju 1 aktivnosti u smeru posete Skolske biblioteke. Mnogobrojna istrazivanja i
paznje usmeriti ka aktivnom ukljucivanju roditelja u aktivnosti Skolske biblioteke,
pruzanju prilike 1 moguénosti roditeljima da iznesu svoje ideje u ovoj sferi, stvaranju
uslova za njihovu participaciju i primenom akcionih istrazivanja razvijaju vrednosti i
navike Citanja kod ucenika.

Kljucne reci: akciona istrazivanja, saradnja, ¢itanje, porodica, Skola
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Apstrakt: Globalna modernizacija inicirala je potrebu za potpunijim uklju¢ivanjem co-
veka u drustvene podsisteme. Time je u razmatranje uzeto ukljuéivanje i napredovanje
dece sa potrebom za posebnom drustvenom podrskom. Predskolska ustanova pred-
stavlja znacajnu osnovu za dalji formativni razvoj dece, tako da je ovaj segment od
posebnog znacaja i za razvoj, vaspitanje i obrazovanje dece sa potrebom za posebnom
drustvenom podrskom. Cilj ovog rada jeste sagledavanje i analiziranje dugoro¢nog
procesa razvoja inkluzivne vaspitno-obrazovne prakse u predskolskim ustanovama,
kao i ukazivanje na specificnosti inkluzivne prakse. Primenom metode teorijske ana-
lize 1 tehnike analize sadrzaja sagledani su i analizirani dokumenti kojima se regulise
pitanje razvoja inkluzivne vaspitno-obrazovne prakse u nasoj zemlji. Rezultati analize
ukazuju da je koncept inkluzije teorijski adekvatno zasnovan, ali se u procesu imple-
mentacije u praksu nailazilo na povremene neuspehe i negiranja. Razvoj inkluzivne
prakse tekao je sporo ali kontinuirano, prolazeci kroz razlicite faze. Specifi¢nosti sa-
vremene inkluzivne prakse u predskolskim ustanovama jesu prilagodavanje prostor-
nih, materijalnih i [judskih resursa za rad dece na projektima. Ovakva sredina pruza
podrsku decijoj inicijativi za aktivnosti koje su u skladu sa individualnim potrebama.

Kljucne reci: inkluzija, vaspitno-obrazovna praksa, predskolska ustanova, istorijski
razvoj, specificnosti

Uvod

Polaze¢i od ¢injenice da su deca sa razvojnim smetnjama bila odbacivana, a
time i diskriminisana u pogledu ravnopravnosti u porodi¢noj sredini, usled razli¢i-
tih okolnosti, i drustvo ih je smatralo neprihvatljivim. Shodno tome, njima nije bio
omogucen pristup nijednom drustvenom sistemu. Sa druge strane, deca sa posebnim
razvojnim i obrazovnim potrebama u smislu nadarenosti, prilagodavala su se ,,pro-
secnoj” deci 1 univerzalnim pravilima funkcionisanja drustva (Gruji¢, 2018).

Razvojem globalizacije i kontinuiranim promenama u pogledu formalnog
ukljucivanja dece u drustvene sisteme, postepeno su se dogadale znacajne prome-
ne. Vremenom je prepoznata potreba prihvatanja i delimi¢nog ukljucivanja u sistem
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dece sa potrebom za posebnom drustvenom podrskom. Dalji razvoj inicirao je ideju
o inkluziji, koja je tokom svog konstituisanja nailazila na brojne poteskoce i otpo-
re. Inkluzija je u sistem vaspitanja i obrazovanja Republike Srbije uvedena 2009.
godine (Sluzbeni glasnik RS, br. 72). Ideja o inkluzivnom vaspitanju i obrazovanju
podrazumeva kompleksno nastojanje smanjenja svih oblika isklju¢ivanja. Proces
isklju¢ivanja odnosi se na privremene ili dugotrajne poteskoce koje sprecavaju po-
jedinca da u potpunosti uc¢estvuje u svim vaspitno-obrazovnim aktivnostima kao rav-
nopravni ¢lan zajednice. Inkluzivna praksa inicira formiranje inkluzivnog okruzenja
koje ¢e postovati i uvazavati individualne osobenosti svakog deteta. Odgovarajuci
na specifi¢ne potrebe, inkluzivno okruzenje ¢e doprineti detetovom rastu i razvoju,
uvazavajuci urodene potencijale. Inkluzivno okruzenje se pored porodi¢ne sredine,
odnosi i na ustanove za vaspitanje i obrazovanje, kao i na druge institucije koje su
od znacaja za vaspitanje i obrazovanje dece u skladu sa individualnim potrebama.

Savremena relevantna literatura pruza mogucnost za analiziranje istorijskog ra-
zvoja inkluzivne vaspitno-obrazovne prakse u predskolskim ustanovama. Na osnovu
toga, sti¢e se utisak da je inkluzija imala koncizno postavljene ideje u teoriji, koje su
se postepeno implementirale u praksu a i dan-danas su podlozne inovacijama. Una-
predivanje inkluzivne vaspitno-obrazovne prakse se dalje moze ostvarivati na osnovu
analize specifinosti i predloga koji su sadrzani u ve¢ postojecoj relevantnoj literaturi.
Cilj ovog rada jeste sagledavanje i analiziranje procesa inkluzivne vaspitno-obrazovne
prakse u predskolskim ustanovama i ukazivanje na njegove specificnosti.

Teorijske osnove inkluzije

Ideja o inkluziji u osnovi podrazumeva ukljuéivanje dece sa potrebom za
posebnom drustvenom podr§kom u vr$njacku grupu (Kobesc¢ak, 2000; Justice &
Rhoad-Drogalis, 2020). Ideja o inkluziji u institucionalnom smislu predstavljena
je 1994. godine kao inovativni pristup na Svetskoj konferenciji o posebnim obra-
zovnim potrebama u Salamanci (Maksimovi¢ i Stamatovi¢, 2021). Najpre se pojam
,»inkluzija” odnosio na proces uklju¢ivanja dece sa teskocama u razvoju u vaspitno-
obrazovni proces, a tokom razvoja proSirena su shvatanja, pa danas podrazumeva i
nadarenu decu. Deca sa teSko¢ama, odnosno smetnjama u razvoju mogu imati oste-
¢enje vida, sluha, teSkoce vezane za jezicku i glasovnu komunikaciju, intelektualne
teskoce, motoricke poremecaje, poremecaje iz spektra autizma ili hroni¢ne bolesti
(Bouillet, 2019). Nadarena deca takode imaju posebne vaspitno-obrazovne potrebe,
koje se zasnivaju na visokom nivou inteligencije, kreativnosti, motivisanosti i dru-
gim natprose¢nim individualnim sposobnostima (Prli¢, 2021). Vaspitno-obrazovna
inkluzija podrazumeva i uklju¢ivanje dece koja pripadaju razli¢itim kulturama, re-
ligijama, rasi i boji koze u vrSnjacku grupu (Karamati¢ Brci¢ i Vican, 2013). In-
kluzivna praksa ne inicira menjanje, odnosno prilagodavanje dece sa potrebom za
posebnom drustvenom podrskom tipicno razvijenoj grupi vrSnjaka, ve¢ se zasniva
na prihvatanju i maksimalnom podsticanju svih individualnih sposobnosti i veStina
dece (Prli¢, 2021).
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Institucionalno vaspitanje i obrazovanje dece sa potrebom za posebnom drus-
tvenom podrskom u na$oj drzavi zapocinje ve¢ u predskolskoj ustanovi, a nastavlja
se na nivou osnovne i srednje $kole, kao i na nivou visokog obrazovanja (u zavisno-
sti od afiniteta pojedinaca). Cilj vaspitno-obrazovne inkluzivne prakse u osnovi je
prozet humanizmom. Budu¢i da strategija inkluzije pruza Sansu za podsticanje pro-
socijalnog ponasanja i njegovu primenu, ona na taj nacin doprinosi stvaranju kvali-
tetnijeg okruzenja. U takvom okruzenju, sva deca su ravnopravni ¢lanovi zajednice,
kojima je omogucen pristup svim aktivnostima, bez obzira na razliitost i posebne
potrebe (Bouillet, 2019). U tom smislu, znacajan aspekt predstavlja i socijalna sredi-
na, odnosno stav drugih aktera vaspitno-obrazovnog procesa prema inkluziji. Autori
Milos i Vrbi¢ (2015) navode da je inkluzivna predskolska ustanova mesto gde svako
dete treba da se oseca prihvaceno, i ukazuju na znacaj medusobne podrske aktera
vaspitno-obrazovnog rada. Dokumentom Usluge usmerene deci ranog uzrasta: ra-
zvijanje evropskog pristupa naglasava se prepoznavanje i uvazavanje decijih potreba
u svim dimenzijama i oblicima (Bouillet i Miskeljin, 2017).

U realizaciji kvalitetnog pristupa deci, neophodno je da se krene od procene i
planiranja strategije vaspitavanja i obrazovanja, da se zatim obezbedi profesionalni
kadar koji ¢e raditi sa decom, osigura saradnja predskolske ustanove i drugih pod-
sistema znacajnih za vaspitanje i obrazovanje dece i neguju demokratske vrednosti
kroz interakciju svih ucesnika (Alispahic i sar., 2015). Nastojanje za ostvarivanjem
inkluzije na predskolskom nivou utkano je i u nove Osnove programa predskolskog
vaspitanja i obrazovanja: Godine uzleta (2019). Pritom, inkluzija podrazumeva po-
Stovanje individualnih potreba, razlika u jeziku, etnickoj pripadnosti i kulturi i time
omogucava predupredivanje diskriminacije medu decom. Vaspitno-obrazovni rad u
predskolskim ustanovama temelji se na istovremenom postovanju razlicitosti i razvi-
janju prosocijalnih vrednosti kod dece.

Istorijski razvoj inkluzivne vaspitno-obrazovne prakse
u predskolskim ustanovama u svetu i kod nas

Znacaj sagledavanja i analize istorijskog razvoja inkluzivne prakse ogleda se u
moguénostima za uocavanje njenih specificnosti, a samim tim i u prilici za unapre-
divanje, inoviranje i donosenje futuroloskih strategija. Od ideje o inkluziji do njene
aktivne primene u praksi postojali su problemi u postavljanju adekvatnih strategija
za potpuno ukljucivanje dece i u obezbedivanju adekvatnih materijalnih i kadrovskih
resursa. Stice se utisak da je bilo potrebno mnogo vremena da drustvena sredina pri-
hvati i po¢ne da postuje principe inkluzije.

U proslosti je diskriminacija dece sa razvojnim teSkocama bila uobicajena po-
java. Deca i odrasle osobe sa potrebom za posebnom drustvenom podrskom smatrali
su se nedovoljno vrednim, pa ih ostali ¢lanovi drustva nisu poStovali. Na primer,
poznato je da su u Starom Rimu roditelji mogli da ubiju svoje dete koje se rodilo sa
anomalijom ili teSko¢om, ukoliko bi pet odraslih komsija odobrilo taj ¢in (Bouilet,
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2011). Sli¢an primer pronalazi se u postupcima starih Hebreja, koji su decu sa inva-
liditetom ili smetnjom u razvoju prodavali za robove (Bouilet, 2011). Diskriminacija
dece sa potrebom za posebnom drustvenom podrskom ukazuje na to da je bilo po-
trebno dosta vremena da se prepozna znacaj njihovog uklju¢ivanja u drustvenu za-
jednicu. Inkluzivna vaspitno-obrazovna praksa razvijala se sporo, ali kontinuirano,
a razvija se i dan-danas. Tokom njenog razvoja, odnos prema deci sa potrebom za
posebnom drustvenom podrskom menjao se od diskriminatornog ponasanja, preko
samilosnog pristupa (nepostovanja li¢nosti), priznavanja prava na obrazovanje ali u
segregiraju¢em sistemu, pa sve do savremenih pristupa koji omogucavaju vaspitanje
i obrazovanje negujuci slobodu i prava deteta (Sunko 2016).

Opsti razvoj vaspitno-obrazovne inkluzije se moze sagledati na osnovu tri mo-
dela: medicinski, model deficita i socijalni (Kobes¢ak, 2000). Tokom srednjeg veka,
na osobe sa invaliditetom se gledalo kao na zrtve, koje su opstajale milostinjom, jer
se pomaganje takvim osobama smatralo hri§¢anskom obavezom. Daljim razvojem,
sve vise znacaja pridavalo se vrednosti rada. Tako je model milosrda prerastao u po-
trebu za radnom snagom, §to je u pojedinim segmentima iniciralo ukljuc¢ivanje osoba
sa potrebom za drusStvenom podrskom u neki oblik radnog angazovanja. Primeceno
je daseu 16. veku paznja postepeno usmeravala prema siromasnima, $to je iniciralo
i dodatnu podriku osobama sa potrebom za posebnom drustvenom podrikom (S¢uri,
2021).

Donosenjem Deklaracije o ljudskim pravima (1948) dogodile su se znacajne
promene. Shodno tome, zahtevala se zakonodavna zastita i ukljucivanje osoba sa po-
trebom za posebnom drustvenom podrskom u socijalnu zajednicu, a jedno od prava
odnosilo se na posebnu zastitu dece i na njihovu socijalnu sigurnost (Stjepanovic,
2019).

Pokusaji ukljuéivanja dece sa teSkoCama u razvoju u institucionalni sistem
vaspitanja i obrazovanja zapoceti su Sezdesetih i sedamdesetih godina 20. veka (Ka-
ramati¢ Br¢i¢ i Vican, 2013). Prvi pokusSaji zasnovani su na medicinskom modelu,
koji je na decu sa potrebom za posebnom drustvenom podrskom gledao kao na decu
sa zdravstvenim problemom. Fokus je bio na konkretnom nedostatku, odnosno na
poteskoci deteta, sa ciljem da se ono iskljuci iz socijalne sredine, odnosno da mu se
obezbedi smestaj u specijalnoj ustanovi. Usled te izolovanosti i uz nedostatak podrs-
ke, ovaj model nije bio efikasan.

Dalji razvoj inkluzivne prakse moze se sagledati na osnovu modela deficita,
koji se pojavio sedamdesetih i osamdesetih godina proslog veka, najpre u skandinav-
skim zemljama, zatim u SAD, a nakon toga i u drugim evropskim zemljama. Model
deficita nastao je kao pokusaj prevazilazenja nedostataka koji su pratili razvoj inklu-
zivne prakse zasnovan na medicinskom modelu. Shodno tome, model deficita podra-
zumevao je pokusaj ukljucivanja deteta sa odredenom anomalijom ili potesko¢om u
sredinu koja nije adekvatno odgovarala na potrebe deteta. Postupak ukljucivanja se
najpre ogledao u integraciji. Integracija podrazumeva ukljucivanje deteta u sistem
predskolskog vaspitanja i obrazovanja, pri ¢emu se dete ukljucuje u sistem koji nije
nuzno adaptiran da odgovori na individualne razvojne i obrazovne potrebe. Proces
integracije primenjivao se tako Sto su deca sa potrebom za posebnom drustvenom
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podrskom bila fizicki prisutna u ustanovi koja nije odgovarala njihovim individu-
alnim potrebama. Smatra se da tako organizovana sredina nije doprinosila razvoju
deteta u skladu sa li¢nim potencijalima. Pored toga, vaspita¢i nisu bili adekvatno
osposobljeni za rad, a deca nisu ostvarivala ocekivane ishode i bila su odbacivana
od strane vr$njaka. Pored navedenih, u praksi su se javili i brojni drugi nedostaci
postupka integracije (Arsi¢ i Isakovi¢, 2019).

Uprkos nedostacima, moze se konstatovati da je model deficita predstavljao osno-
vu za dalji razvojni put inkluzivne prakse. Shodno tome, pod inicijativom Ujedinjenih
nacija, postepeno se razvijala politika inkluzivne vaspitno-obrazovne prakse i u manje
razvijenim zemljama Evrope. Sagledavanjem razvoja inkluzije u Srbiji, primecuje se da
je dekada invalida (1983-1992) ¢inila prvu fazu razvoja inkluzivne prakse u institucio-
nalnom smislu. Sve drzave tadasnje Federativne Republike Jugoslavije usaglasile su se
sa obavezom da obezbede vaspitanje i obrazovanje za svu decu, koje bi bilo prilagodeno
specificnim potrebama, a podrazumevalo bi i uklju¢ivanje dece sa smetnjama u razvoju
u programe rane intervencije. Osamdesetih godina proslog veka program za inkluziv-
nu praksu u predskolskoj ustanovi bio je osmisljen tako da je sadrzao ciljeve, zadatke,
jedinice aktivnosti, metode rada i sredstava (Klemenovi¢, 2009). Slede¢a faza razvoja
zapoceta je prihvatanjem Konvencije Ujedinjenih nacija o pravima deteta, 1990. godine.
Nasa drzava je time dala saglasnost u obezbedivanju jednakih uslova za vaspitanje i
obrazovanje sve dece. Krajem osamdesetih 1 pocetkom devedesetih godina proslog veka
doslo je do promene u izradi kurikuluma. Time su predskolske ustanove i vaspitaci dobili
znacajnije uloge, jasno definisane odnose, usmerene na dete, na uvazavanje individual-
nih razlika, na podsticanje procesa ucenja, na slobodniju organizaciju aktivnosti u smislu
otvorenosti 1 prilagodljivosti svoj deci (Klemenovi¢, 2009). Bez obzira na to, inkluzivna
praksa je i dalje nailazila na otpore i poteskoce, na nerazumevanje i neprihvatanje od
strane socijalne sredine, odnosno na diskriminaciju.

Kao pokusaj premosc¢ivanja diskriminacije i pozicije deteta sa potrebom za po-
sebnom drustvenom podrskom, krajem proslog veka, u svetu i u nasoj zemlji razvio
se socijalni model. Sa aspekta ovog modela, polozaj deteta sa potrebom za poseb-
nom drustvenom podrskom posmatra se kao odraz socijalne sredine koja nema razu-
mevanja za specijalne potrebe. Diskriminisanje i nerazumevanje specificnih potreba
sputava razvoj deteta u skladu sa individualnim potencijalima. Akcenat se stavlja
na prava deteta, a jedino pozeljno resenje bilo je da se promeni svest ljudi. Ovim
postupkom zapoceta je ideja stvaranja inkluzivnog drustva i omogucavanje rav-
nopravnosti svim &lanovima (S¢uri, 2021). Dalji razvojni put inkluzivne vaspitno-
obrazovne prakse obelezilo je potpisivanje Deklaracije o obrazovanju za sve (EFA).
Ovaj postupak predstavlja doprinos daljem razvoju i inicijativu za unapredivanje
strategija inkluzivne prakse. Od 2000. godine razvoj inkluzije ulazi u narednu fazu,
u kojoj su pokrenute znacajne reforme vaspitno-obrazovne prakse. Unapredivanje i
inoviranje prakse zasnovano je na principima koji neguju inkluzivni pristup, omogu-
¢avaju deci mogucnost izbora u skladu sa li¢nim potencijalima i sposobnostima, pri
¢emu se jasno ukazuje na negativne efekte diskriminacije.

Shodno tome, stru¢ni tim Ministarstva prosvete Republike Srbije je 2002.
godine na osnovu socijalnog modela preporuc¢io upotrebu termina ,,deca kojoj je
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potrebna posebna drustvena podrska” (Arsi¢ i Isakovi¢, 2019). Ovakvo odredenje
termina odnosi se na decu koja bez odgovarajucih socijalnih ustanova verovatno
ne¢e dosegnuti ili odrzati oCekivani nivo fizickog, intelektualnog, emocionalnog i
socijalnog razvoja. Sti¢e se utisak da je na taj nacin sistem u Srbiji pokazao inicijati-
vu za inkluzivno vaspitanje i obrazovanje koje bi bilo fokusirano na grupu dece koja
je u proslosti bila uskra¢ena u pogledu kvalitetnog vaspitanja i obrazovanja (deca sa
smetnjama u razvoju, deca na bolnickom lecenju, deca iz depriviranih socioekonom-
skih sredina, deca sa poremecajima u ponasanju, nadarena deca).

Inkluzivna praksa postala je globalna norma 2006. godine, kada je viSe od
175 zemalja Sirom sveta priznalo Konvenciju Ujedinjenih nacija o pravima osoba
sa invaliditetom (Krischler et al., 2019). Inkluzija dece sa potrebom za posebnom
drustvenom podrskom u institucionalnu vaspitno-obrazovnu praksu od tada podra-
zumeva dostupnost svoj deci, uvazavanje razvojnih specifi¢nosti i pruzanje vaspit-
no-obrazovnih usluga u skladu sa individualnim karakteristikama.

Drugaciji pogledi drustva zasnivaju se na faktorima koji uzrokuju potrebu za
posebnom drustvenom podr§kom i nacinima za prevladavanje teSkoca sa kojima se
dete suocava (Baldas, 2021). Uvidanje i prihvatanje potreba za posebnom drustve-
nom podrskom iznedrila su vise od Cetrdeset dokumenata kojima se pruza podrska
ovoj deci. Svetska zdravstvena organizacija, Svetska organizacija za obrazovanje,
razvoj 1 kulturu (UNESCO) i Medunarodna organizacija rada podrzale su razvoj
inkluzivne prakse, tako $to su propisale dokumenta koja se odnose na uklju¢ivanje
dece sa potrebom za posebnom drustvenom podrskom u redovni sistem vaspitanja i
obrazovanja (Stjepanovi¢, 2019). Propisani dokumenti su bili znacajni jer su u odre-
denoj meri uticali i na izmenu stavova drustva (primenom socijalnog modela) prema
deci sa potrebom za posebnom drustvenom podrskom.

Na osnovu toga, u nasoj drzavi je donet Zakon o osnovama sistema obrazova-
nja i vaspitanja (2009), kojim su propisana prava jednakosti i dostupnosti obrazova-
nja i vaspitanja za svu decu, bez obzira na individualne specifi¢nosti. Stupanjem na
snagu, ovim zakonom se znacajno unapredio razvoj inkluzivne vaspitno-obrazovne
prakse na svim nivoima institucionalnog vaspitanja i obrazovanja, tako $to su se
ostvarile i promene u pravnom segmentu uklju¢ivanja dece sa potrebom za poseb-
nom drustvenom podrskom u redovni sistem. Ovim zakonom utemeljena su i poje-
dina na&ela koja propisuju jednake vaspitno-obrazovne $anse za svu decu. Skolska
2010/2011. je u istoriji razvoja inkluzije u nasoj zemlji oznacena kao prva godina
primene inkluzivne prakse, jer su tada stupili na snagu svi zakonski i podzakonski
propisi.

Daljim reformama, razvoj inkluzije u domenu predskolskog vaspitanja i obra-
zovanja inicirao je donosenje dokumenta Osnove programa predskolskog vaspitanja
i obrazovanja: Godine uzleta (2019). Ovaj program pripada kognitivno-razvojnim
i srednje strukturisanim programima, zbog toga §to se u njemu definiSu teorijsko-
vrednosne osnove, opsti i na dete usmereni dugorocni ciljevi, principi 1 strategije
razvoja deteta). Specificnost novih osnova programa jeste pruzanje moguénosti da
dete samoinicijativno, u skladu sa licnim potrebama i interesovanjima pristupi radu
na projektu. Shodno tome, prilikom rada dece na projektima u predskolskoj ustanovi,
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neminovne su socijalne interakcije, bez obzira na to da li se neka aktivnost realizuje
u paru ili u grupi. Rad na projektima predstavlja idealan pristup za podsticanje i
negovanje socijalnih i emocionalnih kompetencija, a time i uvazavanje i prihvatanje
razli¢itih potreba (Baines et al., 2017). Uvazavajuéi potrebu dece da pokazu svoju
samostalnost, pruza im se prilika da pokazu inicijativu za aktivnost koja zadovoljava
njihovo interesovanje i njihove specificne potrebe. Samostalnost im omoguc¢ava da
razviju socijalne vestine. Na taj nacin deca uspostavljaju saradnju i ukljucuju svoje
vr$njake, prihvatajuéi njihove potrebe i razli¢ite ideje, kako bi zajedno radili na pro-
jektu. Komunikacija u radu na projektima vrlo ¢esto po€inje spontano i njena sustina
je razmena ideja, izrazavanje misli i ideja, a dalji tok indirektno pruza podrsku indi-
vidualizovanom pristupu.

Specifi¢nosti inkluzivne vaspitno-obrazovne prakse
u predskolskim ustanovama

Poslednjih godina je primecena potreba za razvojem inkluzivnih predskolskih
programa u kojima deca sa potrebom za posebnom drustvenom podrskom imaju
mogucénost da ostvare svoja prava (Ninkovi¢ Budimlija i sar., 2020; Basi¢, 2021).
Prema navodima Uneska (UNESCO, 1994, ¢l. 3), vaspitno-obrazovne ustanove bi
trebalo prilagoditi svoj deci bez obzira na njihovo fizicko, intelektualno, socijalno
i emocionalno stanje. Specifi¢nost inkluzivnog vaspitanja i obrazovanja jeste to da
ono zahteva podsticajnu sredinu za uc¢enje kojom se obezbeduje svestrani razvoj. To
znaci da je obavezno izvrSiti promenu i prilagoditi ustanovu, kao i ljudske resurse
u ustanovi, kako bi bili osposobljeni da adekvatno odgovore na specificne potrebe
dece. Inkluzija u vaspitno-obrazovnim ustanovama danas je zasnovana na socijal-
nom modelu i nastoji da obezbedi pozitivan pristup vaspitno-obrazovnim potenci-
jalima koje svako dete poseduje (Arsi¢ i Isakovi¢, 2019). Podrazumeva i pruzanje
dodatne podrske detetu u obavljanju aktivnosti i zadataka, kao i u emocionalnom,
intelektualnom i socijalnom razvoju.

Specifi¢nosti aktuelnih osnova programa (Godine uzleta) jesu to $to nema una-
pred propisanih sadrzaja aktivnosti za decu i vaspitace, nema metoda i oblika rada,
sredstava 1 vremena realizacije (Tasi¢ 1 Raspopovi¢, 2021). Cilj Osnova programa
predskolskog vaspitanja i obrazovanja (Godine uzleta (2019)) orijentisan je ka do-
brobiti deteta, koje se sagledava kroz li¢nu (dete se oseca dobro i uspesno napredu-
je), delatnu (zeli i ume) i socijalnu dimenziju (ucestvuje, pripada grupi vrsnjaka),
koje se medusobno prozimaju. Dobrobiti inkluzivne vaspitno-obrazovne prakse
ogledaju se u osec¢aju prihvacenosti, samopostovanju, jaem samopouzdanju, broj-
nijim socijalnim interakcijama, aktivnijem provodenju slobodnog vremena, viSem
nivou empatije dece tipicnog razvoja i tolerantnijoj vrsnjackoj grupi (Macura, 2015).

Na osnovu aktuelnog stanja u praksi, proces ukljucivanja i obezbedivanja ade-
kvatnog kurikuluma zapocinje se procenom detetovih sposobnosti od strane vas-
pitaca, u saradnji sa stru¢nim saradnicima i roditeljima. Kada se utvrdi da postoje
prepreke (fizicke, intelektualne, socijalne) koje nepovoljno uti¢u na razvoj, vaspita-
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nje 1 obrazovanje deteta, pristupa se prikupljanju dokumentacije kako bi se pruzila
odgovarajuéa podrska. U ovom procesu, mere individualizacije odnose se na prila-
godavanje prostora i uslova, metoda rada i didaktickog materijala, izmenu sadrzaja
aktivnosti u vaspitnoj grupi (Pravilnik o blizim uputstvima za utvrdivanje prava na
individualni obrazovni plan, njegovu primenu i vrednovanje, 2018, ¢lan 3). Ukoli-
ko je za ostvarivanje mera individualizacije potrebna finansijska podrska, roditelji
imaju moguénost da podnesu zahtev interresornoj komisiji za odobrenje (Pravilnik
o dodatnoj obrazovnoj, zdravstvenoj i socijalnoj podrsci detetu, u¢eniku i odraslom,
2018).

Savremeni pristup inkluziji u predskolskim ustanovama omogucava pracenje i
vrednovanje napredovanja dece sa potrebom za posebnom drustvenom podrskom na
osnovu dve vrste portfolia. Individualni portfolio sadrzi price za ucenje, crteze, au-
dio-vizuelne zapise, skale procene ukljucenosti deteta, beleske vaspitaca, pedagoga i
drugih aktera. Projektni portfolio obuhvata podatke o tome da li su deca saradivala,
kako reaguju na razli¢itost, da li pokazuju interesovanje za aktivnosti, o tome da li su
roditelji bili ukljuceni. Procena dobrobiti za dete i ukljucenosti deteta sa potrebom za
posebnom drustvenom podrskom vrsi se posmatranjem, skaliranjem, sociometrijom,
koris¢enjem odgovarajucih instrumenata (Raspopovic i Tasi¢, 2021).

Ukoliko vaspitac, stru¢ni saradnici i roditelji procene da mere individualizacije
nisu dovoljne za ostvarivanje o¢ekivanog ishoda, onda se pristupa izradi individu-
alnog obrazovnog plana (IOP), $to predstavlja jo$ jednu specifi¢nost savremene in-
kluzivne prakse. U skladu sa vrstom smetnje ili nadarenosti i opstim psiho-fizickim
stanjem, strucni tim vaspitno-obrazovne ustanove izraduje IOP, koji isti¢e obrazovne
i vaspitne ciljeve i zadatke. Pravo na [OP ima dete kome je potrebna dodatna podrska
zbog teskoca u pristupanju, ukljuéivanju i ucestvovanju u aktivnostima predskolske
ustanove (Pravilnik o blizim uputstvima za utvrdivanje prava na individualni obra-
zovni plan, njegovu primenu i vrednovanje, 2018, ¢lan 2).

Individualni obrazovni plan se izraduje pojedinac¢no za svako dete, jer se od-
nosi na jedinstvenu obrazovnu potrebu i kreira ga tim za pruzanje dodatne podrske
detetu (vaspitac, roditelj, strucni saradnik, saradnik u predskolskoj ustanovi, a po
potrebi i pedagoski asistent i licni pratilac, stru¢njak van ustanove). Svi ¢lanovi tima
u obavezi su da ucestvuju u kreiranju, realizaciji i vrednovanju IOP-a. U savremenoj
praksi u nasoj drzavi, IOP se u prvoj godini vrednuje na svaka tri meseca, a u na-
rednim godinama na Sest meseci (Raspopovi¢ i Tasi¢, 2021). Vrednovanje napretka
deteta obavlja tim za inkluzivno obrazovanje i ukoliko postoji potreba za promenom,
izmenom ili dopunom IOP-a, uz saglasnost tima, pedagoski kolegijum donosi ko-
nacnu odluku. Savremena inkluzivna praksa u predskolskoj ustanovi zahteva pisanu
evidenciju o realizaciji i vrednovanju IOP-a. Dodatna dokumentacija uz IOP ¢ini
sastavni deo pedagoske dokumentacije, koju je predskolska ustanova u obavezi da
vodi (Pravilnik o blizim uputstvima za utvrdivanje prava na individualni obrazovni
plan, njegovu primenu i vrednovanje, 2018).

IOP se realizuje u okviru zajednickih aktivnosti u grupi predskolske ustanove.
Vaspita¢ prilikom planiranja rada ukljucuje i individualizovane mere i aktivnosti
predvidene IOP-om (Pravilnik o blizim uputstvima za utvrdivanje prava na indivi-

80



Razvoj inkluzivne vaspitno-obrazovne prakse u predskolskim ustanovama

dualni obrazovni plan, njegovu primenu i vrednovanje, 2018). U zavisnosti od smera
pruzanja posebne drustvene podrske, izraduju se razlicite vrste IOP-a. Specifi¢no za
predskolsku ustanovu u Srbiji jeste donosenje IOP-a 1 koji podrazumeva prilagodeni
program rada i u¢enja, gde se planira cilj pruzanja podrske, prilagodavanje i oboga-
¢ivanje prostora za rad, aktivnosti u vaspitnoj grupi, njihov raspored i ljudski resursi
koji pruzaju podrsku. IOP 1, IOP 2 i IOP 3 orijentisani su na inkluzivnu praksu u
osnovnoj i srednjoj skoli.

Specifiénost inkluzivne vaspitno-obrazovne prakse u predskolskoj ustanovi
ogleda se i u adekvatno pripremljenoj socijalnoj, odnosno vrsnjackoj sredini (Koji¢ i
sar., 2020). U vr$njackoj grupi treba razviti i negovati prijatnu i podsticajnu atmosfe-
ru za ucenje, rad i druzenje. Neophodno je pripremiti decu tipi¢nog razvoja za dola-
zak 1 ukljucivanje deteta kome je potrebno pruziti dodatnu podrsku. Merom preven-
cije smanjuje se verovatnoca za pojavu stigmatizacije, diskriminacije i viktimizacije.

Inkluzija u predskolskoj ustanovi doprinosi razvoju prosocijalnih vrednosti
dece tipi¢nog razvoja, kao $to su empatija, uvazavanje, prihvatanje i altruizam (Da-
niels & Stafford, 2003). Uzajamna podrska razvoju pruza se tako §to vrSnjaci pruzaju
pomo¢ drugovima kojima je potrebna posebna drustvena podrska ¢ime se podsti-
¢e razvoj njihovih prosocijalnih vrednosti. Pritom, stvara se pozitivna i podsticajna
atmosfera za rad, socijalizaciju, igru i u¢enje. Tome znacajno doprinosi vaspitac or-
ganizacijom aktivnosti koje neguju grupni identitet. U grupi se mogu osmisliti aktiv-
nosti kao §to su okupljanje sve dece na tepihu, proslava rodendana i slicno. Dete sa
potrebom za posebnom drustvenom podrskom ¢e razviti ose¢aj prihvacenosti, ostva-
riti interakciju sa drugima i licnim primerom pokazati da nema mesta diskriminaciji,
ignorisanju i omalovazavanju.

Efikasnosti primene inkluzije u vaspitno-obrazovnim ustanovama doprinosi
podrska struc¢nih saradnika i mobilnih strucnih timova. U nekim zemljama Sirom
sveta postoje pomoc¢nici u vaspitno-obrazovnom procesu. Stice se utisak da se poste-
peno iu nasoj drzavi pojavljuju pokusaji njihovog uklju¢ivanja. Pomo¢nici su ospo-
sobljeni za rad sa decom koja imaju odredene specifi¢nosti, te umnogome olaksavaju
realizaciju i tok aktivnosti, pri ¢emu su potrebe sve dece zadovoljene na adekvatan
nacin. Prema istrazivanju o primeni vaspitno-obrazovne inkluzije (Krampac¢-Grlju-
$i¢ i sar, 2008), dolazi se do saznanja da deca sa tesko¢ama u razvoju i nadarena deca
prihvataju podr§ku pomo¢nika u realizaciji aktivnosti i dozivljavaju ga kao prijatelja
koji im olakSava razumevanje instrukcija i uti¢e na socijalizaciju sa vrSnjacima.

Zakljucak

Razvoj inkluzivne vaspitno-obrazovne prakse moze se okarakterisati kao dina-
mican proces, u kome se vrlo ¢esto nailazi na poteskoce. Na putu do savremenog in-
kluzivnog pristupa u predskolskim ustanovama, drustvo je pruzalo otpore u prihva-
tanju ideja o uvazavanju individualnih potreba dece. Od marginalizacije, segregacije
i integracije, preko razli¢itih modela i pokusaja ukljucivanja, savremeni pristup in-
kluzivnoj praksi kod nas ogleda se u uklju¢ivanju dece u sistem kroz aktivnosti rada
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na projektima, uvazavajuci licne potrebe i interesovanja. Savremena predskolska
ustanova organizovana je tako da pruza prostorne, materijalne i kadrovske resurse
koji omogucéavaju svakom detetu da iskaze inicijativu za odredenu aktivnost. Na taj
nacin, vaspitno-obrazovni rad se ostvaruje u skladu sa licnim potrebama i potencija-
lima svakog deteta.

Na osnovu analize, moze se konstatovati da je savremena inkluzivna vaspitno-
obrazovna praksa temeljno predstavljena u teoriji, dok se u praksi postepeno uskla-
duje sa najnovijim strategijama. Imajuci u vidu da je ostvarivanje inkluzije u praksi
kontinuiran proces, potrebno je neprestano raditi na unapredivanju njene realizacije

u praksi.
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Abstract: Global modernization has initiated the need for a more complete inclusion of
individuals in social subsystems. This has brought about the consideration of the inclu-
sion and advancement of children with special needs. Preschool institutions represent
a significant foundation for the further formative development of children, making this
segment particularly important for the development, education, and upbringing of chil-
dren with special needs. The aim of this paper is to examine the long-term process of
developing inclusive educational practice in preschool institutions, as well as to highli-
ght the specificities of inclusive practice. By using the method of theoretical analysis
and content analysis technique, documents regulating the issue of the development of
inclusive educational practice in our country were examined and analyzed. The results
of the analysis indicate that the concept of inclusion is theoretically well-founded, but
occasional failures and denials were encountered in the process of implementation
into practice. The development of inclusive practice has been slow but continuous,
passing through various phases. The specificities of contemporary inclusive practice in
preschool institutions are the adaptation of spatial, material, and human resources for
working with children on projects. Such an environment supports children’s initiative
for activities that are in line with individual needs.

Key words: inclusion, educational practice, preschool institution, historical deve-
lopment, specificities
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Apstrakt: U ovom radu, bavicemo se Kjerkegorovom kritikom tradicionalnih dokaza
o postojanju Boga. Suprotno uobicajenom shvatanju, na$ cilj je da pokazemo da
je Kjerkegor u Filozofskim mrvicama sproveo kompleksnu analizu najpoznatijih
argumenata koji utemeljuju postojanje Boga, te izneo originalnu strategiju i razloge
za njihovo odbacivanje. Sa jedne strane, nemogucnost apriornog (ontoloskog) i
aposteriornog (kosmoloskog) dokaza se izvodi iz pretpostavke da je Bog ime. Sa
druge strane, pokazuje se da i prihvatanje pretpostavke da je Bog pojam dovodi do
neuspeha ovih dokaza. Na ovoj liniji argumentacije, Kjerkegor iznosi originalnu
kritiku Spinozine verzije ontoloskog dokaza koja se oslanja na Kantov prigovor da
egzistencija nije predikat, ali i na Kjerkegorovu analizu odnosa kategorija kvantiteta i
kvaliteta, nacela medijacije i problema konfuzije sfera idealnog i realnog bivstvovanja.
Na samom kraju, tvrdicemo i da Kjerkegor nije smatrao da dokaze o postojanju
Boga treba u potpunosti odstraniti. Bez obzira na njihov neuspeh, dokazi o Bozijoj
egzistenciji (poput teleoloskog dokaza) i dalje mogu imati funkciju — ali samo onda
kada je vera njihova pretpostavka i polaziSte. Suprotno tradicionalnom shvatanju,
traganje za svrsishodnoscu u prirodi otkriva nedostatak racionalnog poretka, besmisao
i objektivnu neizvesnost i time vraca na put rizika, subjektivnog misljenja i, u krajnjoj
instanci, vere.

Kljucne reci: Bog, egzistencija, apriorni dokaz, aposteriorni dokaz, ontoloski dokaz

Kjerkegorova kritika dokaza o postojanju Boga

Poznato je da Kjerkegorovu filozofijureligije karakteriSe odlucno suprotstavljanje
svakom pokusaju da se istina hris¢anstva racionalno utemelji i obrazlozi. Ipak, iako se na
vise mesta u Kjerkegorovim objavljenim i neobjavljenim spisima detaljno izlazu razlozi
zbog Cega hris¢anstvo nije doktrina, te zbog cega razum nije sposoban da shvati istinu
hris¢anstva i razresi je paradoksalnosti, pitanje mogucnosti dokaza Bozijeg postojanja
se otvara samo u okviru jednog poglavlja Filozofskih mrvica. Pritom, Klimakusovo
propitivanje kompleksnih problema, poput ontoloskog i teleoloskog dokaza, proteze
se na samo par stranica. Na kraju, treba dodati i da mnogi teoreticari, poput Evansa,
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primecuju da analiza dokaza o postojanju Boga predstavlja diskontinuitet u odnosu
na prethodno Klimakusovo izlaganje, te da se moze okarakterisati kao jedna vrsta
digresije ,,¢ija svrha i funkcija nije neposredno ocigledna“ (Evans, 1992: 58). Sve ovo
nas moze navesti na zakljucak da problem tradicionalnih dokaza o Bozijem postojanju
nije zanimao Kjerkegora ili da se, u najmanju ruku, ovom temom bavio samo povr$no
i usputno. Ipak, to nije sluc¢aj. Mi ¢emo, u ovom radu, probati da pokazemo da je
Klimakusov sazeti tekst bogat sadrzajem, te da se u njegovom zgusnutom govoru
pronalazi komplikovana i kompleksna analiza najpoznatijih dokaza o postojanju Boga.
Pored toga, nastojacemo da dokazemo da Kjerkegor, preko kratkog Klimakusovog
zapisa, iznosi originalnu strategiju za kritiku i opovrgavanje opravdanosti dokaza Bozije
egzistencije. Na kraju, tvrdicemo da, iako Kjerkegor nesumnjivo zastupa poziciju
da se Bozija egzistencija ne moze dokazati, ipak ne smatra da se svi tradicionalni
dokazi prirodne teologije moraju odstraniti. Pozivajuci se na sokratovsku ,,varijantu‘
teleoloskog dokaza, Kjerkegor ¢e ovom tipu dokaza, umesto intelektualne, pripisati
egzistencijalnu funkciju.

Ve¢ je reCeno da su mnogi teoreticari prepoznali da poglavlje Apsolutni
paradoks uvodi diskontinuitet na nivou celokupnog izlaganja Filozofskih mrvica.
Evans primecuje da dok drugo poglavlje pocinje pesnickim pokusajem koji oslikava
postajanje Boga uciteljem, a Cetvrto objavljuje nastavak prekinute price, trece
poglavlje u izvesnom smislu odlikuje samostalnost (Evans, 1992: 58). Ipak, ovo
ne znaci da ga je nemogucée smestiti u kontekst prethodnog istrazivanja. Naime,
kao i u prethodnim poglavljima, Klimakus otpocinje sa Sokratom, te se ponovo
upusta u razmatranje teorije saznanja kao sec¢anja. Opsti cilj ispitivanja je, kao i
u ostalim poglavljima isti — da se pronade alternativa sokratovskom razumevanju
saznanja. Specijalni cilj istrazivanja je da se na posredan nacin (preko propitivanja
sokratovko-platonovske pozicije) ukaze na nedostatke spekulativnog misljenja. Kao
Sto teorija se¢anja pretpostavlja da se istina ve¢ nalazi u subjektu saznanja, te da ju
je potrebno jednostavno eksplicirati, tako i spekulaciju odlikuje imanentno shvatanje
istine. Ovu paralelu pravi i Toni Kim, te upozorava da i ,,spekulativna filozofija
pretpostavlja datost istine, kao i mogucnost da se do ve¢nog dospe Cisto racionalnim
metodama® (Kim, 2012: 20). No, za razliku od spekulativne filozofije, Klimakus
pronalazi da sokratovsko shvatanje odlikuje jedna vrsta produbljenog uvida. Naime,
Sokrat je umeo da prepozna da, preko zaokreta koji se sprovodi putem secanja,
razum neizbezno nailazi na ono nepoznato. Upravo je taj uvid bio temelj sokratovske
tvrdnje o neznanju. Ono $to je problematicno jesu dalji pokusaji filozofskog misljenja
da objasni to nepoznato ,,5to Coveku ¢ak ometa njegovo samosaznanje* (Kjerkegor,
2020: 48). To radikalno drugacije, apsolutno nepoznato sa ¢im se sudara razum je,
prema Klimakusu, upravo Bog.

Kako bi pokazao da razum nije sposoban da dokuci Boga, Klimakus ¢e staviti na
ispit prirodnu teologiju, te izneti kritiku dokaza koji imaju za cilj da utemelje Bozije
postojanje. Pritom, iako ¢e se u izlaganju koristiti tradicionalnom argumentacijom,
kao $to je Kantov prigovor da egzistencija nije predikat, Klimakusova analiza ¢e
ujedno i posvedociti o Kjerkegorovom originalnom doprinosu ovoj vrsti teoloske
rasprave. Dve su dimenzije Kjerkegorove originalnosti — najpre, ona se ogleda u
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nacinu sprovodenja kritike, a potom i u sadrzaju, odnosno, dopunskim prigovorima
i argumentima.

Klimakus pronalazi da racionalno misljenje moze postupati na dva nacina — ili
¢e se Bog shvatiti kao (vlastito) ime ili ¢e se Bog shvatiti kao pojam. U zavisnosti
od ove pocetne pretpostavke, razlikovace se i vrsta i nacin izvodenja dokaza. Tako,
recimo Vitaker primec¢uje da, ukoliko se opredelimo da za tezu da je Bog ime, onda
sledi pokusaj izlaganja aposteriornog dokaza. Sa druge strane, ukoliko se prihvati
pretpostavka da je Bog pojam, onda se Bozije postojanje dokazuje apriorno. Za
razliku od Vitakera mi ¢emo probati da pokazemo da obe pretpostavke vode ka
propitivanju kako apriornog tako i aposteriornog dokaza, te da i jedna i druga vrsta
pocetka pokazuju da oba nacina dokazivanja BoZije egzistencije moraju propasti —
samo iz razlicitih razloga.

Pre nego Sto se upustimo u izlaganje konkretne argumentacije koja ima za cilj da
pokaze neosnovanost apriornog i aposteriornih dokaza o postojanju Boga, treba primetiti
da Klimakus ve¢ na samom pocetku nudi preliminiarni prigovor svakom pokuSaju
dokazivanja: ,,Ukoliko bog ne bi postojao bilo bi, naravno, nemoguce to dokazati, ali
ako postoji bila bi ludost hteti to uiniti* (Kjerkegor, 2020: 48). Cini se da Kjerkegor, ve¢
u prvom delu rasprave, pokusava da izvede reductio ad absurdum samog dokazivanja
Bozije egzistencije. Naime, izgleda da Klimakus zahteva od subjekta saznanja da ve¢
nekako bude opredeljen prema Bozijem postojanju, ¢ak i pre nego $to se ukaze potreba
za izlaganjem dokaza. Odatle sledi da, ako je individua ve¢ postavila Bozije nepostojanje,
nema potrebe za dokazivanjem. Sa druge strane, ako individua polazi od postojanja
Boga, dokazivanje je suvisno i beznacajno. Autori poput Stivena Evansa i Keneta
Sterna smatraju da je ovo najslabiji Kjerkegorov argument protiv prirodne teologije.
Najpre, oba teoreticara ukazuju da postoji srednji put, odnosno prolaz izmedu ,,rogova
dileme*. Tako Stern zapisuje da ,,umesto sumnje da Bog postoji, pojedinac moze izraziti
sumnju povodom njegovog postojanja (eng.: whether God exists). U prvom slucaju se
pretpostavlja egzistencija, u drugom slucaju se postavlja pitanje o egzistenciji* (Stern,
1990: 220). Sa druge strane, oba autora pronalaze da, cak i ako se pode od pretpostavke
postojanja, sam dokaz moze imati epistemic¢ku vrednost. S tim u vezi, Stern ukazuje na
poznatu definiciju znanja kao opravdanog istinitog verovanja, dok Evans pronalazi da bi
takav dokaz ,,jo$ viSe ucvrstio moje uverenje u postojanje Boga, (...) ali bi ujedno imao
vrednost i za one neopredeljene’ (Evans, 1992: 65).

Klimakusova opaska o nemogucnosti pocetka izgleda kao samostalni
argument. Ukoliko zaista jeste, Evansova i Sternova kritika su potpuno opravdane.
Medutim, moze se ispostaviti da je pocetni Klimakusov prigovor pretpostavka koju
namerava da dokaze upravo putem izlaganja kritike tradicionalnih dokaza o Bozijem
postojanju. Naime, Klimakus namerava da pokaze da, bez obzira na to Sto filozofi
smatraju da se egzistencija dostize na samom kraju dokaza, ona je uvek ve¢ unapred
data — i to ili u smislu da se od nje najpre apstrahuje, ili u smislu da se precutno
postavlja kao nesumnjiva. Na taj nacin, Kjerkegor zapravo zeli da pokaze da se
egzistencija otkriva onda kada dokazivanje prestane, te da ,,tu imamo analogiju u
ponasanju sa ¢uvenom kartezijanskom lutkicom. Cim lutkicu ostavim, ona plovi®
(Kjerkegor, 2020: 52). Naravno, ovo je moguce dokazati tek na kraju istrazivanja.
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Na samom pocetku svoje kritike tradicionalnih dokaza o Bozijem postojanju,
Klimakus uvodi tezu da je Bog, zapravo, ime. Stoga, potrebno je najpre ispitati njen
smisao. Da bismo u tome uspeli, pozvaéemo se na istrazivanja Vitakera koja su
izloZzena u radu Kjerkegor o imenima, pojmovima i dokazima Bozijeg postojanja
(Kierkegaard on Names, Concepts and Proofs for God s Existence). U pomenutom
delu, ¢itamo sledece: ,,Pod imenom Kjerkegor o¢igledno podrazumeva vlastito ime.
Ime referiSe direktno na samu individuu, ne posredstvom neke deskripcije koja
moze upucivati na vise razli¢itih osoba“ (Whittaker, 1979: 119). To dalje znaci da
ne postoji nuzna veza izmedu imena i predikata, te da je ,,moguce identifikovati
individuu bez pruzanja konkretnog opisa“ (Whittaker, 1979: 119). Na slican nacin
razmislja i Kenet Stern, te da zapisuje da, prema Kjerkegoru, ,termin bog operise
kao ime bez deskriptivnog sadrzaja® (Stern, 1990: 224). Bog je ve¢ identifikovan kao
ono nepoznato, radikalno drugacije sa ¢im se susrece razum. To znaci da se o Bogu
nista pozitivno ne moze izreci, te da mu se ne mogu predicirati nikakva odredenja.
Otud termin ,,bog™ moze funkcionisati samo kao oznaka, ime kojim jednostavno
obelezavamo to nepoznato. Sternova i Vitakerova interpretacija u duhu analiticke
filozofije ima za cilj da nam dodatno eksplicira Sta pojam imena podrazumeva.
Pitanje, koje se dalje postavlja jeste: kako nas ova postavka osposobljava na
izvodenje dokaza o postojanju Boga? Na koji nacin mozemo napredovati?

Dzon Vitaker smatra da je ovde potrebno uvesti analogiju sa Napoleonom, te
krenuti putem aposteriornog dokazivanja. Drugim re¢ima, ime Boga bi nas trebalo
navesti na Kjerkegorovu kritiku kosmoloskog dokaza o Bozijoj egzistenciji. Na koji
nacin?

Vitaker nas najpre upucuje na Klimakusovu analizu povezanosti Napoleona
i njegovih dela: ,,Zar ne bi bio najcudniji postupak ako bi neko iz Napoleonovih
dela hteo dokazati Napoleonovo postojanje? Cinjenica da je on postojao svakako
objasnjava njegova dela, ali ova ne dokazuju njegovo postojanje* (Kjerkegor, 2020:
49). Termin Napoleon je vlastito ime. Ukoliko se drzimo prethodno date definicije
imena, onda mozemo zakljuc¢iti da se nijedno odredenje ne odnosi nuzno na
Napoleona, pa ni odredenje ,,veliki vojskovoda‘. Napoleon bi ostao Napoleon ¢ak i da
je ceo zivot proveo u miru na Korzici. Jedino §to mozemo da zaklju¢imo oslanjajuci
se na dela koja je zabelezila istorija jeste da ih je proizveo neki veliki vojskovoda, ne
nuzno i Napoleon. Ako odluc¢imo da se drzimo analogije sa Napoleonom, te ukoliko
prihvatimo da termin Bog zaista funkcionise kao ime, onda, to znaci da ne postoji
ni nuzna veza izmedu Boga i njegovih dela. Naime, ¢ak i ako ,prokrijumcarimo*
premisu da je svet stvoren, posledica nekog delanja, najvise $to moZemo iz toga da
izvedemo jeste da iza njega stoji ,,neko bice sposobno da ga proizvede* (Whittaker,
1979: 120). Dela ne mogu objasniti postojanje pojedinca koji je identifikovan imenom
sem, ako dela ve¢ nisu interpretirana tako da pretpostavljaju postojanje pojednica.
Medutim, u tom slucaju je pruzanje bilo kakvog dokaza nepotrebno. ,,Ako ta dela
nazovem Napoleonovim delima, dokaz je suviSan jer sam ga ve¢ naveo (Kjerkegor,
2020: 49), zakljucuje Klimakus.

Sa druge strane, Kenet Stern navodi da uvodenjem teze da je Bog ime,
te poistove¢ivanjem Boga sa onim nepoznatim, ,,Kjerkegor ponavlja poznato
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Anselmovo shvatanje Boga kao ono od Cega se niSta vec¢e ne moze zamisliti, koje
Karl Bart dalje interpretira kao ime Boga bez ontickog sadrzaja“ (Stern, 1990: 224).
Prema Bartovom shvatanju, quo majus je otkriveno ime Boga koje ,,ne kaze ni da
Bog jeste ni Sta jeste®, te koje ,,ne sadrzi nikakvu tvrdnju ni o egzistenciji, ni o prirodi
objekta koji je njime zahvacen* (Barth, 2009: 121). Ukoliko se u bartovskom kljuc¢u
razume Anselmova prva premisa, onda ontoloski dokaz ne moze ni da otpo¢ne. Ako
je Bog ime, koje, za razliku od pojma, ne sadrzi u sebi nikakva pozitivna odredenja,
onda se analiti¢ki nista o njemu ne moze ni izvesti.

Buduci da analiza teze da je Bog ime otkriva nemoguénost kako aposteriornog,
tako i apriornog dokaza Bozijeg postojanja, Klimakus zakljucuje sledece: ,,Tako,
bilo da se kre¢em na terenu Culnih i opipljivih Cinjenica ili na terenu ideja, nikada
ne dolazim do zakljucka o postojanju, ve¢ polazim od postojanja“ (Kjerkegor, 2020:
49).

Odbacivanje dokaza o postojanju Boga koji polaze od teze da je Bog ime se
pokazalo kao neproblemati¢no upravo zbog ,,praznine imena. Budu¢i da vlastito
ime ne sadrzi u sebi nuzno deskriptivna odredenja, bilo je tesko ustanoviti vezu
izmedu Boga i njegovih dela i prakticno nemoguce izvesti analiticki argument o
njegovom postojanju. Ipak, Klimakus nalazi da postoji jo$ jedan put kojim moze
napredovati prirodna teologija. Naime, moze se tvrditi da Bog nije ime, ve¢ pojam.
Od ove polazne tacke, moze se ponovo vrsiti izgradnja aposteriornog i apriornog
dokaza. Sa jedne strane, moze se utvrditi da ,,Boga i njegova dela povezuje apsolutni
odnos* (Kjerkegor, 2020: 49), sto bi nas dalje vodilo u izlaganje teleoloskog ili
kosmoloskog dokaza. Sa druge strane, moze se ustanoviti da Bozija esencija sadrzi u
sebi egzistenciju, Sto bi uvelo u filozofsku raspravu ontoloski dokaz.

Ukoliko prihvatimo tezu da je Bog pojam, onda se ispostavlja da se moze
,definisati preko skupa odredenih deskripcija® (Whittaker, 1979: 121). Dok je ime
Boga bilo liseno svakog definitovnog odredenja, pojam Boga nam sad omogucava
da ga razumemo i opiSemo kao ,vrhunsko bivstvujuce®, ,mudrog tvorca®,
»sveprisutnog upravljac¢a“ i slicno. To nam dalje omoguc¢ava da tvrdimo da postoji
nuzna veza izmedu Boga i Bozijih dela. U tom duhu i Klimakus zapisuje da ,,Bozija
dela moze ¢initi samo Bog* (Kjerkegor, 2020: 49). No, da li nam ova pocetna teza
omogucuje izgradnju aposteriornog dokaza? Da li mozemo iz datosti posledica
zakljuciti postojanje uzroka?

Uvodenje pojma Boga moze delovati kao pomak u odnosu na tezu koja je
stipulirala da je Bog ime. Naime, ve¢ smo videli da je nemoguce dokazati postojanje
pojedinca koji se identifikuje imenom na osnovu dela upravo zbog Cinjenice da se
nijedno odredenje ne odnosi nuzno na pojednica. Tako Napoleon ostaje Napoleon i
kada je opisan kao ,,veliki vojskovoda®, ali i kada bi bio opisan kao ,,brizni suprug
i otac koji je ceo zivot proveo na Korzici®. Stoga, moze se re¢i da se sada nalazimo
u povoljnijoj poziciji — za razliku od prethodnog pokusaja izvodenja dokaza,
sada baratamo pojmom Boga preko koga se Bog nuzno povezuje sa odredenjima
,stvaralac” i ,,upravljad®. Sta nas onda spre¢ava da na osnovu datosti njegovih dela
zaklju¢imo njegovo postojanje? Problem se sada javlja na suprotnoj strani: naime,
dok je prethodna teza o Bozijem imenu proizvodila problem neodredenosti uzroka,
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sadasnja teza nailazi na problem neodredenosti posledice. Poslusajmo Klimakusa:
»Bozanska dela moze ¢initi samo Bog. Sasvim tac¢no, ali koja su onda bozanska
dela? Neposredno uopste ne postoje dela, polazeci od kojih je Zeleo dokazati njihovo
postojanje* (Kjerkegor, 2020: 51). Problem sada sa teleoloskim dokazom se sastoji
u tome $to se dela od kojih bi trebalo po¢i ne ukazuju neposredno kao Bozija dela.
Da bismo se upustili u izgradnju dokaza, potrebno je najpre pretpostaviti da je svet
stvoren, da predstavlja sistem ureden prema nekoj viSoj zamisli, te da se u njemu
pronalazi svrsishodnost i harmonija. No, Klimakus pronalazi da pretpostaviti da je
svet kreiran prema umnom, uzvisenom dizajnu znac¢i ve¢ pretpostaviti postojanje
Boga. Da bismo dalje utemeljili ovu Klimakusovu tezu, mozemo se ponovo pozvati
na Vitakera, koji na maestralni nacin uvida slabosti kako teleoloskog, tako i svih
ostalih dokaza tog tipa: ,,Svi argumenti koji zakljucuju od explicandum-ana explicans
su isti u smislu da (...) njihove konluzije jednostavno reflektuju ona odredenja koja
su ve¢ ugradena u explicandum na nivou deskripcije* (Whittaker, 1979: 122). Svaki
aposteriorni dokaz polazi od datosti posledica ili od explicandum-a koji je potrebno
objasniti uzrokom. Medutim, da bi se uzrok uopste uveo u izvodenje, posledice su
ve¢ morale da budu opisane na taj nacin da bi samo ,.trazeni* uzrok mogao da ih
proizvede. Stoga, konkluzija ne tvrdi nista viSe od onoga §to je na nivou premisa ve¢
bilo receno. Upravo to zeli da poruci Kjerkegor. Razmatrajuci pojam dela od kojih bi
trebalo krenuti u izvodenju, Klimakus pronalazi da su to ,,dela posmatrana idealno,
to jest tako kako se ona neposredno ne pokazuju®, te da zahvaljuju¢i tome izvodenje
postaje samo razvijanje ,idealnosti koju sam ve¢ pretpostavio* (Kjerkegor, 2020:
51).

U Filozofskim mrvicama, Klimakus sprovodi propitivanje ontoloskog dokaza
na Spinozinom primeru. Pritom, treba primetiti da Kjerkegorova zainteresovanost za
Spinozinu verziju ontoloskog dokaza nije sluc¢ajna. Najpre, vide¢emo da Kjerkegor
pronalazi da Spinozin argument predstavlja poboljSanje u odnosu na klasi¢an
anselmovsko-kartezijanski dokaz, te da samim tim predstavlja dodatni izazov
za miSljenje. Osim toga, ispostavice se da je Spinozin dokaz otporan na Cuveni
Kantov prigovor, te da mu je potrebna dodatna argumentacija. Na kraju, buduci da
je Spinozina monisticka filozofija po svojoj prirodi bliska hegelijanskom sistemu,
mozemo ocekivati da ¢e vecina prigovora koje Kjerkegor upucuje Hegelu, odnosno,
danskim hegelijancima, biti operativna i na nivou kritike Spinozinog dokaza o
postojanju Boga.

Pre nego Sto ¢e otpoceti sa kritikom Spinozinog ontoloskog dokaza, Klimakus
¢e pohvaliti njegovu dubokoumnost. Ipak, razlog ove pohvale nije neposredno
ocigledan na nivou Filozofskih mrvica. Kako bismo ga shvatili, Kler Karlajl nas
poziva da se osvrnemo na Kjerkegorov manuskript za pomenuto delo.

Pre nego Sto ¢e konacno zakljuciti da se postojanje ne moze izvesti na osnovu
pretpostavke da je Bog ime, Klimakus zapisuje sledece: ,,Citavo dokazivanje se ovde
preokrece stalno u nesto sasvim drugo; u neko spoljasnje razvijanje zakljucaka, koji
sam izvukao tako $to sam pretpostavio da taj predmet postoji” (Kjerkegor, 2020: 48).
U manuskriptu za Filozofske mrvice, upravo pored ove opaske pronalazimo sledeci
komentar: ,,Ovo je spinozisticko poboljSanje anslemovsko-kartezijanske ideje, koja
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bez sumnje produbljeno, ali ipak na obmanjujuci nacin, dozvoljava taj preokret u
demonstraciji od realnog poretka na idealni” (Carlisle, 2016: 176). Ocigledno je da
Kjerkegor ovde primeéuje da Spinozin argument ne predstavlja klasi¢ni ontoloski
dokaz, ve¢ jednu mesSavinu kosmoloskog i ontoloskog dokaza (Puri¢, 2011). Naime,
umesto da na tradicionalni nacin otpoc¢ne od pojma Boga i da na osnovu konceptualne
analize zaklju¢i njegovo postojanje, Spinoza polazi od nesumnjivog postojanja
supstancije (kao causa sui), te nastoji da dokaze da je supstancija Bog. Dakle, ono
$to je drugacije u odnosu klasi¢ni ontoloski dokaz jeste redosled u izvodenju koji
je tipican za kosmoloski argument. Sa druge strane, Spinozin dokaz tezi da ouva
i zadrzi ,,snagu” ontoloskog dokaza, budu¢i da se po nacinu izvodenja od njega ne
razlikuje.

U Cemu se onda sastoji Spinozino poboljSanje tradicionalnog ontoloskog
dokaza? Zbog Cega je za Kjerkegora vredno divljenja? Setimo se da Klimakus
uporno naglasava da pri dokazivanju uvek polazimo od egzistencije. Prema vec
¢uvenim Klimakusovim primerima, nikada ne dokazujemo postojanje kamena,
ve¢ argumentujemo da nesto Sto postoji ima osobine kamena i da se sa njim moze
identifikovati. Budu¢i da Spinozin argument odvija u takvom pravcu (postavljanje
postojanja supstancije koja se dalje identifikuje kao Bog), Kjerkegor ga kvalifikuje
kao pomak u odnosu na tradicionalni na¢in dokazivanja. Ipak, ono §to dalje
Kjerkegor pronalazi jeste da se taj napredak i preokret zasniva na jednoj prevari. Da
bismo otkrili o kakvoj je prevari re¢, moracemo da se upustimo u detaljno izlaganje
Kjerkegorove analize Spinozinog dokaza.

Iako se Kjerkegorova pohvala ocigledno odnosi na dokaz izlozen u Spinozinoj
Etici, Klimakus navodi i komentari$e jednu varijantu dokaza koju je Spinoza izneo
u delu Nacela kartezijanske filozofije. Ipak, propitivanje ovog argumenta dovesce
nas i do razmatranja Kjerkegorovog generalnog prigovora Spinozinom pokusaju
dokazivanja Bozije egzistencije. U Filozofskim mrvicama, Klimakus navodi slede¢i
izvod iz Spinozinog dela: ,,Sto je stvar po svojoj prirodi savrsenija, to ukljuuje vise
postojanja i nuznosti; i obrnuto: Sto stvar po svojoj prirodi u sebe ukljucuje vise nuznog
postojanja, utoliko je ona savrsenija” (Kjerkegor, 2020: 50). Na prvi pogled, Spinozin
argument se ne razlikuje od tradicionalnog postupka. Prema teoloSkom ucenju, pojam
Boga obuhvata sva savrsenstva. Buduci da je egzistencija jedno od savrSenstava, a kako
Bogu ne sme manjkati nijedna vrsta savrsenstva, direktno sledi da Bog nuzno postoji.
Ipak, Spinozin dokaz ne tvrdi samo to. Primetimo da se u okviru argumenta savrsenstvo
1 postojanje stepenuju, te da se posmatraju pod kvantitativnim odredenjima. Kaze se
da $to je neko bivstvujuce savrSenije, to mu pripada vise postojanja. Stoga, buduci
da se Bog shvata i odreduje kao najsavrsenije bivstvujuce, po definiciji sledi da ¢e
imati maksimum postojanja, odnosno, nuzno postojanje. Prvi prigovor koji bi kriticar
ontoloskog dokaza mogao uputiti ovom izvodenju bio bi cuveni Kantov prigovor da
egzistencija nije realni predikat. Naime, sve varijante ontoloSkog dokaza imaju za cilj
da pokazu isto —da BozZija esencija podrazumeva njegovu egzistenciju (essentia involvit
existentia). Ono $to Kant pronalazi jeste da egzistencija nije odredenje, svojstvo, te da
ne proSiruje pojam. Ipak, postavlja se pitanje da li je uopste Kantov prigovor upotrebljiv
za kritiku Spinozine varijante ontoloskog dokaza. Ve¢ smo primetili da Spinoza ne
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govori jednostavno o postojanju i nepostojanju, ve¢ o stepenima bivstvovanja (i s tim
u vezi, stepenima savrSenstva). Prema tumacenju Vitakera, upravo ova kvantifikacija
bivstvovanja predstavlja idealnu strategiju za zaobilaZenje Kantovog prigovora. Naime,
Vitaker tvrdi da ,,ukoliko ovaj govor (o stepenovanju postojanja) uopste ima smisla,
onda se bivstvovanje i egzistencija ukazuju kao pravi predikati. Ono bivstvujuce koje,
ne samo da postoji, ve¢ poseduje punocu bivstvovanja bilo bi razli¢ito od onog koje
mu je po svemu identi¢no, samo ne postoji sa istom dozom punoce” (Whittaker, 1979:
125).

Budu¢i da se ovde ne moze posluziti Kantovim prigovorom, Kjerkegor
primenjuje drugu strategiju. Najpre, Klimakus citira jednu Spinozinu primedbu koja
eksplicira pojam savrsenstva: ,,Ne govorimo ovde o lepoti i drugim savrSenstvima,
koja su ljudi iz sujeverja i neznanja hteli da nazovu savrSenstvima. Nego pod
savrSenstvom podrazumevam samo stvarnost ili bivstvo™ (Kjerkegor, 2020: 50).
Imaju¢i na umu ovu primedbu, Klimakus pronalazi da je Spinozin dokaz samo
prazna tautologija. Budu¢i da je postojanje objasnjeno stepenom savrSenstva, a
savrSenstvo stepenom postojanja, Spinozin argument se razreSava u eksplikaciji
jednog prostog identiteta. Slicno zakljucuje i Vitaker, te upozorava da ,,savrSenstvo
i egzistencija postaju toliko isprepleteni u Spinozinom argumentu da sama tvrdnja o
Bozijem postojanju postaje vrsta produzene definicije koja ne moze da utvrdi nista o
realnoj egzistenciji® (Whittaker, 1979: 126).

lako Klimakus u Filozofskim mrvicama osporava Spinozin argument na
osnovu primedbe o tautologiji, interesantno je primetiti da se na jo$ jedan nacin
moze formulisati kritika i to pozivom na Kjerkegorovu analizu odnosa kategorije
kvantiteta i kvaliteta. Naime, Spinozin argument mozemo interpretirati s obzirom na
ove dve klju¢ne kategorija. Cilj Spinozinog argumenta jeste da utvrdi da je punoca
postojanja jedan od Bozijih sustinskih kvaliteta. Ovo se postiZe tako $to se razmatra
mera njegovog savrsenstva. Budu¢i da Bog predstavlja najsavrSenije bivstvujuce,
maksimum na skali savrSenstava, to znac¢i da mu se mora pripisati i maksimum
bivstvovanja, odnosno, kvalitet punoce postojanja. Sa druge strane, Kjerkegor na
viSe mesta upozorava na nesamerljivost Sistema i egzistencije, te na irelevantnost
apstraktnog misljenja za konkretnu egzistenciju. Dok Sistem odlikuje inertnost,
imanentnost i kontinuitet, podrucje egzistencije odlikuje kretanje, transcendencija
i diskontinuitet. Napredovanje apstraktnog misljenja, koje obezbeduje princip
medijacije, odvija se pod kvantitativnim odredenjima i nije sposobno da proizvede
novum, odnosno, da postavi kvalitet. Ovo se jasno vidi ¢ak i na nivou Hegelove
logike. lako prepoznaje da postoji odnos izmedu kategorije kvantiteta i kvaliteta, te
da se uvecavanjem ili smanjenjem dolazi do promene, Hegel istovremeno pronalazi
da novi kvalitet ne sledi direktno iz kvantitativne modifikacije, ve¢ da nastupa
skokovito. Upravo ovaj Hegelov uvid Kjerkegor koristi da bi postavio jasnu razliku
izmedu idealnog i realnog, oblasti apstraktnog misljenja i konkretne egzistencije. U
Pojmu strepnje, ¢itamo da ,,je praznovernica kada se u logici misli da produzenim
kvantifikativnim odredivanjem dolazi do novog kvaliteta. Nikakvo kvantitativno
napredovanje ne moze ni postaviti ni objasniti kvalitet do koga se dolazi ,,odjednom,
skokom, sa iznenadnoscu zagonetnog* (Kjerkegor, 1970: 27).
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Sve §to vazi za imanentno ,.kretanje u okviru Sistema, moze se primeniti i na
Spinozinu argumentaciju. Spinozin dokaz se razvija prema principima apstraktnog
misljenja 1 pod kvantitativnim odredenjima, te kao takav, ne uspostavlja nikakav
odnos sa domenom konkretne egzistencije. Kao Sto se egzistencija ne moze izvesti
iz Sistema, tako ni Spinozin dokaz ne moze ustanoviti ono za $ta se zalaze — Bozije
realno postojanje.

lako se kritika Spinozinog dokaza ne poziva na odnos kategorija kvantiteta
i kvaliteta, Klimakus u Filozofskim mrvicama poteze jedan prigovor protiv
kvantifikacije postojanja, a koji se direktno izvodi iz Kjerkegorove kritike
hegelijanaca. S tim u vezi, Klimakus zapisuje da je ,,u odnosu na stvarno
bivstvo, pricanje o vise ili manje bivstva besmisleno®, te da u domenu stvarnosti
beskompromisno vazi ,,Hamletova dijalektika: biti ili ne biti“ (Kjerkegor, 2020: 51).
Da bismo razumeli Klimakusov prigovor, potrebno je da se ukratko osvrnemo na
Kjerkegorovu raspravu sa hegelijncima njegovog doba. Istovremeno, ova digresija
¢e nam pomoci da razumemo smisao Spinozine prevare na osnovu koje se postize
poboljsanje anselmovsko-dekartovskog dokaza, ali i generalni Kjerkegorov prigovor
protiv svake vrste ontoloskog dokaza.

U delu Preispitivanje Kjerkegorovog odnosa sa Hegelom (Kierkegaard's
Relations to Hegel Reconsidered), Dzon Stjuart pokazuje da je, suprotno
tradicionalnom tumacenju, Kjerkegorova kritika spekulativne filozofije upuéena
danskim sledbenicima Hegela — i to naj¢eS¢e Martensenu i Hajbergu (Stewart,
2003). Naime, debata koja se u vreme Kjerkegorovog filozofskog delanja vodila
medu danskom intelektualnom elitom bila je skoncentrisana oko pitanja Hegelovog
prevazilaZzenja Aristotelovog zakona iskljucenja tre¢eg. Rasprava je formalno
zavr$ena prihvatanjem kompromisnog resenja: dok princip medijacije nalazi svoju
primenu u sferi nuznosti i proslosti, na koju se usmerava apstraktno misljenje, zakon
iskljucenja tre¢eg vlada regijom culnosti. Ovo resenje ¢e prihvatiti i Kjerkegor,
te ¢e u skladu sa njim kritikovati sve propuste da se sprovede striktna odvojonost
sfere apstraknog misljenja i konkretne egzistencije. Problem ove nepodvojenosti
Kjerkegor najces¢e imenuje kao konfuziju sfera.

Ukoliko se sada vratimo na Filozofske mrvice, uvide¢emo da Klimakusov
prigovor Spinozinom pokusaju kvantifikacije postojanja, te poziv na hamletovsku
dijalektiku, ima u vidu upravo problem konfuzuje sfera. U domenu realnog
bivstvovanja, vazi Aristotelov princip iskljucenja tre¢eg — entitet ili ne postoji ili
postoji, i to uvek sa istom ,,puno¢om* kao i svako drugo bivstvujuce. U tom duhu
Klimakus zapisuje da ,,sve §to postoji, (...) ima udela u bivstvu i ravnopravno u tome
ucestvuje”, te da, kada je re¢ o domenu konkretne egzistencije, ,,postoje¢a muva ima
isto toliko bivstva kao i Bog* (Kjerkegor, 2020: 51).

Iz svega $to je prethodno receno ve¢ se moze naslutiti $ta je kljucni prigovor
Spinozinom dokazu o postojanju Boga, koji se odnosi kako na argumentaciju iz
Etike, tako i na dokaz koji Klimakus izlaze direktno kritici. Sada je potrebno da ga
jasno ekspliciramo. Svi problemi koji proizilaze iz Spinozinog pokusaja da dokaze
Boziju egzistenciju proizilaze iz jednog, primarnog propusta: nerazlikovanja realnog
i idealnog bivstvovanja. Stoga, da bismo uspeli da obezbedimo temelj Kjerkegorove
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kritike, potrebno je da sada jasno ukazemo na to Sta Kjerkegor podrazumeva pod
stvarnim i idealnim bivstvovanjem, te da objasnimo potrebu za pravljenjem stroge
razlike izmedu ova dva domena.

U radu Baruh de Spinoza: Preispitivanje transcendencije, teleologije i istine (Baruch
de Spinoza: Questioning Transcendence, Teleology, and Truth), Kler Karlajl tvrdi da se
stvarno bivstvovanje moze razumeti kao postajanje. Pritom, ova teoreti¢arka se poziva
na jedan komentar iz Kjerkegorovih Dnevnika i zapisa gde se, u primedbi Slajermaheru,
jasno kontrastira ,,spinozisti¢ko bivstvovanje® sa postojanjem koje podrazumeva ,,prelaz
u egzistenciju i odrzavanje u egzistenciji (Kierkegaard, 2010: 55). Sa druge strane, u
Zavrsnom nenauc¢nom postskriptu, razmatrajuéi pitanje istine, Klimakus pronalazi da se
smisao tradicionalne definicije koja iznosi da se istina poklapanje misljenja i bivstvovanja
menja u zavisnosti od toga kako ¢emo shvatiti bivstvovanje. Dok se realno bivstvovanje
odnosi na konkretnu egzistenciju, idealno shvaceno bivstvovanje je ,,apstraktni odraz ili
apstraktni prototip onoga $to bitak jest kao konkretan empirijski bitak* (Kjerkegor, 1996:
210). Sfera idealnog predstavlja sferu filozofske refieksije, spekulacije koja, bez obzira
na to §to pretenduje da se oslobodi svake pretpostavke, te da otpocne spontano, od onog
neposredno datog, ipak polazi od egzistencije — u smislu da mora od nje da apstrahuje.
Svako dalje ,,kretanje* koje misljenje sprovodi ukljucuje imanentno razvijanje pojmova
koji se nalaze u nuznom odnosu. Stoga, kretanje koje se odvija na nivou Sistema nije
nikakvo kretanje jer ne podrazumeva promenu. To primec¢uje i Svenson, te zapisuje
da ,,pojedinacne kategorije ve¢ imaju u sebi sistem kao celinu®, te se ispostavlja da je
»prelaz od jedne kategorije u drugu ,,samo razvoj onoga $to je ve¢ bilo u njoj sadrzano*
(Swenson, 1916: 576). Sa druge strane, sfera realnog bivstvovanja se po svemu razlikuje
od sfere idealnog. Realno bivstvovanje upucuje na domen konkretne egzistencije koji
odlikuju kontingentnost, sloboda, promena i kretanje.

Radikalna razlika i odvojenost realnog i idealnog bivstvovanja znaci da svaki
pokusaj da se, na primer, uvede kretanje i promena u Sistem ili da se postulira
nuznost na nivou egzistencije — zapravo predstavlja gresku metabasis eis allo genos
ili gresku konfuzije sfera.

Sta onda ovo znaéi za Spinozu? Spinozin problem nerazlikovanja idealnog
i realnog bivstvovanja, koji Klimakus detektuje na nivou njegovog ontolosko-
kosmoloskog dokaza, potice iz same prirode njegove filozofije. Poznato je da
Spinozin monizam podrazumeva bivstvovanje jedne supstancije sa beskonacno
mnogo atributa i modusa. Buducdi da sve §to postoji predstavlja samo modifikacije
jedne supstancije, postavlja se identitet idealnog i konkretnog bivstvovanja. U
tome se najpre sastoji Spinozina prevara koju Kjerkegor uocava u Spinozinom
preokretu tradicionalnog ontoloskog dokaza. Naime, buduc¢i da je veé postavljen
identitet idealnog i realnog bivstvovanja, prestaje da bude znacajno u kom ¢e se
pravcu odvijati argument. Problem tradicionalnog argumenta mora se pojaviti i na
nivou Spinozine poboljSane verzije: ,,Teskoca se sastoji u tome da se uhvati i dobije
stvarno bivstvo i postigne da se u oblast stvarnog bivstva dijalekticki unese idealna
sustina boga“ (Kjerkegor, 2020: 51).

Nakraju, potrebno je jos utvrditi rezultate nase analize i jasno ista¢i Kjerkegorov
stav prema dokazima o postojanju Boga. Videli smo da, u Filozofskim mrvicama,
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Klimakus pokazuje da je nemoguce izvesti Boziju egzistenciju na osnovu racionalnog
delanja. Bez obzira na to kojim putem krec¢emo, te bilo da polazimo od teze da
je Bog ime ili da je Bog pojam, obe vrste dokaza (aprironi i aposteriorni) nailaze
na inherentne probleme i promasuju ili unapred pretpostavljaju ono Sto je potrebno
dokazati. Ili se dokaz odvija na nivou idealnog bivstvovanja, te se ukazuje kao puko
razvijanje pojma ili se Bozije realno postojanje uvodi kao pre¢utna pretpostavka na
samom pocetku dokazivanja. No, iako su svi pokusaji dokazivanja Bozijeg postojanja
neuspesni, to ne znaci da ih je potrebno odstraniti. Na to posebno ukazuje Evans, te
zapisuje da ,,ono Sto zeli da ospori Klimakus je da dokaz moze biti zamena za veru*
(Evans, 1992: 68). Ipak, kada je vera polaziste, onda dokaz poprima drugu funkciju.
Stoga, kada je rec o teleoloskom dokazu, Klimakus pronalazi da moze igrati znacajnu
ulogu u religioznom zivotu. U Filozofskim mrvicama, Klimakus izri¢e pohvalu
Sokratu, te pronalazi da ,,on stalno pretpostavlja bozansko postojanje i na toj osnovi
pokusava da prirodu prozme mislju kako je sve svrsishodno® (Kjerkegor, 2020: 54).
Za razliku od ,,modernih* interpretacija teleoloskog dokaza, Sokratovo ,,izvodenje*
je ispravno jer polazi od verovanja da Bog postoji i na osnovu toga pokuSava da
sagleda 1 interpretira prirodu na svrsishodan nacin. No, Sokratova promena pravca
izvodenja 1 dalje ne odgovara na pitanje o znacaju ovako izmenjenog teleoloskog
dokaza. Da bismo to otkrili, potrebno je da se osvrnemo na Klimakusovo izlaganje
iz Zavrsnog nenaucnog postskripta: ,,Razmisljam o poretku u prirodi u nadi da ¢u
naci Boga i vidim svemogucnost 1 mudrost; ali vidim i Stosta drugo Sto uznemiruje
moj duh i stvara tjeskobu. Zbroj je svega toga objektivna nesigurnost. Ali upravo
iz tog razloga nutarnjost postaje onako intenzivna kao S$to jest, jer prihvaca tu
objektivnu nesigurnost svom stras¢u beskonacnoga“ (Kjerkegor, 1996: 222).
Sagledavanje svrsishodnosti u prirodi, §to je polazna tacka za objektivnost, te za
izgradnju teleoloskog dokaza, moze postati povod za preokret ka subjektivnosti i
za budenje i intenziviranje unutrasnjosti. [strazivanje prirode ne vodi jednosmisleno
ka zaklju¢ku o smislenom poretku stvorenja, ve¢ otkriva i besmisao i nedostatak
racionalnog uredenja. Tradicionalni teleoloski dokaz to ne pronalazi jer polazi
od sigurnosti Bozijeg postojanja. No, polaze¢i od Sokrata, Klimakus utvrduje da
»autenticni® teleoloski dokaz, upravo suprotno, dokazuje objektivnu nesigurnost
Bozijeg postojanja. Upravo se u tome sastoji njegova vrednost — otkrivsi objektivnu
neizvesnost, teleoloski dokaz vraca na put rizika, subjektivnog misljenja i, u krajnjoj
instanci, vere.
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KIERKEGAARD’S CRITIQUE OF PROOFS
FOR GOD’S EXISTENCE

Marija Glasnovi¢ Kamenovié¢
Independent researcher

Abstract: In this paper, we will examine Kierkegaard’s critique of traditional
arguments for the existence of God. Contrary to common understanding, our
goal is to show that Kierkegaard in Philosophical Crumbs conducted a complex
analysis of the most famous arguments that establish the existence of God, and
presented an original strategy and reasons for their rejection. On the one hand,
the impossibility of a priori (ontological) and a posteriori (cosmological) proof is
derived from the assumption that God is a name. On the other hand, it is shown that
even accepting the assumption that God is a concept leads to the failure of these
proofs. On this line of argumentation, Kierkegaard presents an original criticism
of Spinoza’s version of the ontological proof, which relies on Kant’s objection that
existence is not a predicate, but also on Kierkegaard’s analysis of the relationship
between the categories of quantity and quality, the principle of mediation, and the
problem of confusion between the spheres of ideal and real being. At the very end,
we will argue that Kierkegaard did not think that the evidence for the existence of
God should be completely removed. Regardless of their failure, proofs of God’s
existence (like the teleological proof) can still have a function - but only when
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faith is their starting point. Contrary to traditional understanding, the search for
purpose in nature reveals a lack of rational order, meaninglessness and objective
uncertainty, and thus returns to the path of risk, subjective opinion and, ultimately,
faith.

Keywords: God, existence, a priori proof, a posteriori proof, ontological argument
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UPUTSTVO ZA AUTORE

Casopis Godisnjak za pedagogiju objavljuje teorijske radove, pregledne
radove, originalne istrazivacke radove, stru¢ne radove i prikaze iz oblasti vaspitanja
i obrazovanja koji nisu prethodno objavljeni, i nisu istovremeno podneti za
objavljivanje u nekoj drugoj publikaciji. Vazan kriterijum selekcije radova jeste
drustvena relevantnost analizirane teme. Rukopisi treba da budu pripremljeni
prema standardima ¢asopisa Godisnjak za pedagogiju. Radovi koji nisu adekvatno
pripremljeni nece se recenzirati. Prispeli rukopisi se ne vracaju, a dostavljaju se
elektronskom postom na adresu: pedagogija.godisnjak@filozofski.rs.

Ucdestalost izlaZenja. Na godiSnjem nivou objavljuju se dve sveske Casopisa,
sa Sestomesecnim razmakom (jun i decembar), po slede¢em rasporedu: rok dostave
radova za junsku publikaciju je 15. mart, a za decembarsku 15. septembar tekuce
godine.

U pripremi rada treba se drzati sledecih uputstava:

Duzina rada.Rad treba pisati u tekst procesoru Microsoft Word, na stranici
formata A4, fontom Times New Roman (12 tacaka), marginama 2,54 cm (1), i
proredom od 1,5. Sve stranice moraju biti numerisane. Rad treba da bude duzine do
jednog autorskog tabaka(16 stranica ili do 30.000 slovnih znakova sa razmacima,bez
apstrakta, referenci i priloga). Izuzetak su pregledni radovi koji mogu biti duzine
do 50.000 znakova, i prikazi koji mogu biti duzine do 5.000 znakova. Redakcija
zadrzava pravo da objavi i radove koji premasuju ovu duzinu u slucajevima kada
izlaganje nau¢nog sadrzaja zahteva vec¢u duzinu, odnosno prostor.

Jezik rada.Casopis objavljuje radove na srpskom i engleskom jeziku.

Naslov rada.Naslov rada treba da bude Sto konzicniji. Ispod naslova rada
slede ime autora i naziv institucije u kojoj radi. Iza imena prvog autora treba staviti
fusnotu koja sadrzi e-mail adresu istog.

Apstrakt. Apstrakt duzine od 150 do 250 reci treba da bude na pocetku rada
i informativnog karaktera. Sastavni delovi treba da sadrze cilj istrazivanja, metod,
rezultati 1 zakljucak. Apstrakt po pravilu ne sadrzi reference kao ni statisticke
rezultate. Uz radove na srpskom jeziku treba priloziti i apstrakt i kljucne re¢i na
engleskom jeziku.

Kljuéne reci.Na kraju sazetka treba navesti do pet kljucnih reci/sintagmi.
Pri odabiru kljucnih reci, pozeljno je odabrati one pojmove koji se Cesto koriste za
pretragu Casopisa.

Tabele, sheme, grafikoni i slike.Tabele i grafikoni treba da budu sacinjeni u
Word-u ili nekom njemu kompatibilnom programu. Tabele iz statistickih paketa treba
»prebaciti u Word. Svaka tabela, shema, slika i grafikon moraju biti numerisani,
naslovljeni, razumljivi 1 bez Citanja teksta. Slike treba pripremiti u elektronskoj
formi sa rezolucijom od 300dpi uJPG formatu. Treba izbegavati boldirane linije



i sencenja koja nisu neophodna. Isti podaci ne mogu se prezentovati i tabelarno i
graficki. Za ilustracije preuzete iz drugih izvora (knjiga, Casopisa) autor je duzan da
uputi na izvor.

Statistika. Rezultati statistickih testova u tekstu treba da budu dati u slede¢em
obliku: F(1,8)=19.53; p<.01 i slicno za druge testove (npr.: ¥*(3)=3.55, p<.01 ili
t(253)=2.061, p<.05). Treba navoditi manji broj konvencionalnih nivoa znacajnosti
p (npr.: .05, .01, .001).

Citati. Svaki citat, bez obzira na duzinu, treba da prati referenca sa brojem
strane (Primer: Thomas, 2012: 65) . Za svaki citat duzi od 350 slovnih mesta autor
mora priloziti pismeno odobrenje vlasnika autorskih prava.

Fusnote i skradenice. Fusnote treba izbegavati. Skracenice, takode, treba
izbegavati, osim izrazito uobicajenih i medunarodno priznatih i koris¢enih (npr. IKT/
ICT). Skracenice koje su navedene u tabelama i slikama treba da budu objasnjene.

Navodenje referenci u tekstu. U radovima na srpskom jeziku preporucljivo
je imena stranih autora navoditi u srpskoj transkripciji, prilagodenim (fonetskim)
pisanjem prezimena, a zatim se u zagradi prezime navodi izvorno, uz godinu
publikovanja rada, na primer: Djui (Dewey, 1904). Ukoliko se u zagradi navodi vise
autora, oni se navode abecednim, a ne hronoloskim redom (npr., Appleton, 1997;
Pordevi¢, 1983; Radulovi¢, 2016 ). Ukoliko su dva autora rada, oba se navode
u tekstu (npr. Bender & Waller, 2011;Stanisavljevi¢ Petrovi¢ i Pavlovi¢, 2017).
Ukoliko rad ima viSe od dva autora, navodi se prezime prvog autora i skracenica ,,i
sar.“ ili ,,et al.* (npr. Joksimovic i sar, 2007; Paradies et al., 2012).

Reference. Reference se navode u skladu sa APA (APA Citation Style —
American Psychological Association) uputstvima, na kraju rada, u odeljku koji
treba da bude naslovljen ,,LITERATURA®. U spisku literature navode se samo one
reference na koje se autor pozvao u radu, abecednim redom po prezimenima autora.
Ne treba navoditi reference koje nisu pomenute u tekstu. Uobicajeni izvori navode
se na slede¢i nacin:

Knjiga; sadrzi prezime i inicijale (svih) autora, godinu izdanja, naslov knjige
(kurzivom), mesto izdanja i izdavaca.

Opsti format: Autor, A., Autor, B. i Autor, C. (godina). Naslov knjige. Mesto
izdanja: Izdavac.

Primer: Pordevi¢, J. i Trnavac, N. (2011). Pedagogija. Beograd: Naucna
knjiga.

Poglavlje u knjizi ili zborniku; sadrzi prezime i inicijal imena (svih) autora,
godinu izdanja, naslov poglavlja, inicijal imena i prezime urednika ili redaktora,
naslov knjige (kurzivom), strane poglavlja u zagradi, mesto izdanja i ime izdavaca.

Opsti format: Autor, A. i Autor, B. (godina). Naslov poglavlja. U A. Urednik,
B. Urednik i C. Urednik (ur.), Naslov knjige (str. xxx—xxx). Mesto izdanja: [zdavac.



Primer: Havelka, N. (2001). UdZzbenik i razli¢ite koncepcije obrazovanja i
nastave. U: B. Trebjesanini i D. Lazarevi¢ (ur.). Savremeni osnovnoskolski udzbenik
(31-58). Beograd: Zavod za udzbenike i nastavna sredstva.

Clanak u ¢asopisu; sadrzi prezime i inicijale (svih) autora, godinu izdanja u
zagradi, naslov ¢lanka, pun naziv Casopisa (kurzivom), volumen (kurzivom) i broj
Casopisa i stranice.

Opsti format: Autor, A., Autor, B. i Autor, C. (godina). Naslov clanka. /me
C’asopisa, XX, Str.-str.

Primer: Kari¢, J. (2004). Stavovi prema uklju¢ivanju dece sa posebnim
potrebama u redovan sistem obrazovanja. Nastava i vaspitanje, 53(1), 142-146.

Saopstenje sa skupa; sadrzi prezime i incijale (svih) autora, godinu i mesec
odrzavanja skupa u zagradi, naslov izlaganja (kurzivom), naziv konferencije i
lokaciju.

Opsti format: Autor, A. (godina, mesec). Naslov saopstenja. Saopstenje na
Naziv konferencije,

Lokacija.

Primer: Maksié, S. i Sevkusi¢, S. (2011, februar). Problemi identifikacije
kreativnosti ucenika u Skoli. Saopstenje sa XVII naucnog skupa Empirijska
istrazivanja u psihologiji, Beograd.

Web dokument; sadrzi prezime i inicijale (svih) autora, godinu, naziv
dokumenta (kurzivom), Internet adresu sajta i datum kada je pritupljeno dokumentu.

Opsti format: Autor, A., Autor, B., & Autor, C. (godina). Naziv dokumenta.
Preuzeto/Retrived (datum/date) sa/fromhttp://xXxxxxX.

Primer: Draper, S. W. (2003). Tinto’s model of student retention. Retrived
(15.3.2005.)fromhttp://www.psy.gla.ac.uk/~steve/localed/tinto.html

Neobjavljena magistarska teza ili doktorska disertacija; sadrzi prezime i
inicijal autora, godinu u zagradi, naslov teze/disertacije, identifikaciju rada kao teze/
disertacije u zagradi, ime instucije i mesto.

Opsti format: Autor, A. (godina). Naslov magistarske teze ili doktorske
disertacije (Neobjavljena magistarska teza ili doktorska disertacija). Ime institucije,
Mesto.

Primer: Ingram, D. (2012). College students’ sence of belonging: dimensions
and correlates(Unpublished doctoral dissertation). Stanford University, Stanford.

Sluzbena dokumenta (zakoni, propisi, pravilnici i sl.); sadrzi naziv dokumenta
(kurzivom), godinu objavljivanja, naziv glasila, broj.

Opsti format: Naslov dokumenta (godina). Naziv glasila, broj.

Primer: Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja (2009). Sluzbeni

glasnik RS, br. 72/2009.

Ukoliko se navodi veci broj radova istog autora, reference se redaju prema
godini objavljivanja, od najstarije prema novijima. Reference jednog autora koje
su objavljene u istoj godini treba pisati abecednim redom prema naslovima, npr.,



(2012a), (2012b). Pozivanje na sekundarnu literaturu treba izbegavati i koristiti
samo za izvore koji nisu dostupni na uobicajeni nacin ili nisu dostupni na nekom
od uobicajenih svetskih jezika. U spisku referenci navodi se samo sekundarni izvor.

Recenziranje i objavljivanje. Sve radove anonimno recenziraju dva
kompetentna recenzenta. Na osnovu recenzija redakcija donosi odluku o objavljivanju
rada i moze doneti jednu od tri odluke: da rad objavi u formi kakva je prilozena, darad
objavi uz neophodne korekcije od strane autora u skladu sa uputstvima recenzenata,
ili da odbije da objavi rad. U postupku potrebe revizije rada, redakcija Salje obe
recenzije autoru na uvid uz odgovarajuce obrazlozenje obavestava autora o svojoj
odluci najduze tri meseca od prijema rada. Ukoliko se autor odluci da koriguje tekst
u skladu sa preporukama recenzenata, moze ponovo podneti rad za objavljivanje,
i duzan je da u formi pisma redakciju upozna sa svim izmenama koje je nacinio
u tekstu (broj stranice na kojoj se nalazi takva izmena). Ukoliko autor smatra da
neka od preporuka recenzenata nije opravdana, ili je iz nekog razloga nije moguce
ispuniti, potrebno je da o tome napiSe detaljno obrazloZenje redakciji. Redakcija
zadrzava pravo da konacnu odluku o objavljivanju donese samostalno. Redakcija
nije u obavezi da obrazlaze svoju odluku bez obzira da li je rad prihvacen ili odbijen.

Kategorija (tip) ¢lanka. U skladu sa Aktom o uredivanju naucnih Casopisa,
¢lanci koji se objavljuju u Casopisu Godisnjak za pedagogiju bice razvrstani u neku
od sledec¢ih kategorija: Naucni ¢lanci: 1. originalan nau¢ni rad (rad u kome se iznose
prethodno neobjavljivani rezultati sopstvenih istrazivanja nau¢nim metodom);
2. pregledni rad (rad koji sadrzi originalan,detaljan 1 kriticki prikaz istrazivackog
problema ili podru¢ja u kome je autor ostvario odredeni doprinos; 3. kratko ili
prethodno saopstenje (originalan nau¢ni rad punog formata, ali manjeg obima ili
preliminarnog karaktera); 4. Nauc¢na kritika, odnosno polemika (rasprava na odredenu
naucnu temu, zasnovana isklju¢ivo na nau¢noj argumentaciji) i osvrti; Stru¢ni ¢lanci:
1. stru¢ni rad (prilog u kome se nude iskustva korisna za unapredivanje profesionalne
prakse, ali koja nisu nuzno zasnovana na nau¢nom metodu); 2. informativni prilog
(uvodnik, komentar i sl.); 3. prikaz (knjige, racunarskog programa, slucaja, nau¢nog
dogadaja i sl.).

Autorska prava. Na sve radove koji su objavljeni, izdavac¢ ¢asopisa Godisnjak
za pedagogiju zadrzava autorska prava, uz napomenu da autori mogu da koriste
sopstveni materijal bez dozvole izdavaca. Od autora koji nameravaju da publikuju
svoje radove u Casopisu Godisnjak za pedagogiju ocekuje se da sami obezbede i
postuju autorska prava drugih (npr., za kori§¢ene instrumente, softvere i sl.), kao i
prava i dostojanstvo ostalih u¢esnika u istrazivackom procesu, u skladu sa osnovnim
etickim normama objavljivanja. U skladu sa navedenim, autori ¢lanaka nakon
potvrde o prihvatanju i objavljivanju ¢lanka potpisuju Autorsku izjavu.

Napomena: Uz rad je potrebno redakciji dostaviti sledece informacije:
informacije o autoru (autorima): ime, srednje slovo i prezime autora, godina rodenja,
(nau¢no) zvanje, radno mesto, e-mail adresa, kontakt telefon.



AUTHOR GUIDELINES

Journal Godisnjak za pedagogiju publishes theoretical studies, review papers, original
research papers, professional papers and book reviews in the field of education, that have
not been previously published or submitted for publication in any other journal. Social
relevancy of the researched issues makes the important criteria for selection of papers.
Papers should be edited in accordance with the author guidelines. Manuscripts that fail to
comply with this guidelines may be rejected without review. Received papers will not be
returned to the authors and should be submitted exclusively online via e-mail pedagogija.
godisnjak@filozofski.rs.

Publishing frequency. Journal is published twice a year with the six month
period between two issues (June and December). Submission deadline for June
edition is March 15", and September 15% for the December issue, of the current year.

Papers should be prepared in accordance with the following guidelines:

Length of the paper. Papers should be written in text processor Microsoft
Word, page format A4, in Times New Roman font (size 12 pt.). Page setup margins
should be 2.54 cm (1) with line spacing at 1.5. All pages should be numbered.
Recommended paper length is of one author’s sheet (16 pages or up to 30.000
characters with spaces, excluding abstract, references and appendices) Exceptions
are made for review papers that may have up to 50.000 characters with spaces, and
book reviews that should not exceed 5.000 characters with spaces. Editorial Board
retains discretion to publish papers beyond this length in cases when clarity of
scientific content presentation requires greater length, that is, space.

Language of the paper. Journal accepts the papers written in Serbian and
English language.

Title. Paper title should be as precise as possible, followed by the author’s full
name and affiliation. The footnote containing the e-mail address of the corresponding
author should be inserted after the full name of the first author.

Abstract. Abstract should be placed at the beginning of the paper, be informative
and range between 150 and 250 words. It should include research goal, method, results and
conclusion. By the rule, abstract should not contain references or statistical data. Papers
written in Serbian language should contain abstract and key words in English as well.

Key words. Abstract should be followed by up to five keywords or phrases.
When choosing between keywords, authors are encouraged to choose words that are
more often used in search engines when researching the journals.

Tables, figures and pictures. Tables and figures should be made in MS Word
or MS Word compatible format. Tables from statistical packages should be translated
into Word. Each table, figure or picture should be numbered, with a self-explanatory
title, and understandable even without reading the text. Pictures should be submitted
in digital form with resolution of 300dpi and in .jpg format. Unnecessary lines and



shadings should be avoided. Same data should not be presented in both tables and
figures. References to each table, figure or picture should be made in the text.

Statistics. The results of statistical tests should be written in the following form: F
(1,8)=19.53; p <.01 and similar for other tests, e.g. ¥*(3) =3.55, p<.01 or t(253) = 2.06,
p <.05. Lower number of conventional p levels should be stated (e.g.: .05, .01, .001).

Quotations. Any quotation, regardless of its length, should be followed by
a reference and page number (Example: Thomas, 2012: 65). Authors must obtain
written permission from copyrights owner for any quotation longer than 350
characters, and submit it to the Journal.

Footnotes and abbreviations. Footnotes should be avoided. Abbreviations
should be avoided as well, except the fairly usual and international acknowledged ones
(Example: IKT/ICT). The abbreviations used in tables and pictures should be explained.

In-text references. In papers in Serbian, foreign authors’ names are
recommended to be cited in Serbian transcription, adapted and written phonetically,
and followed by original spelling written in parentheses together with the year of
publication, for example: Djui (Dewey, 1904). Multiple citations should be given
alphabetically, not chronologically (e.g., Appleton, 1997; Pordevi¢, 1983; Radulovi¢,
2016). If a paper has two authors, both names are cited in the text (e.g., Bender &
Waller, 2011; Stanisavljevi¢ Petrovi¢ i Pavlovi¢, 2017). In the case of a reference
with more than two authors, the surname of the first author is cited followed by the
abbreviation ,,i sar.” or ,,et al.” (e.g., Joksimovi¢ i sar, 2007; Paradies et al., 2012).

References. References should conform to APA (APA Citation Style — American
Psychological Association) instructions and should be listed at the end of the paper, in the
section entitled REFERENCES. The list should include only the references mentioned
in the text, listed alphabetically by the authors’ surnames. References not mentioned in
the text should not be listed. The basic reference formats are listed in the following way:

Book; should contain surname and initials of (each) author, year of publication
in parentheses, book title (in italic), place of publication and a publisher.

General form: Author, A., Author, B. and Author, C. (year). Title of the book.
Place of publication: Publisher.

Example: Lillard, A. S. (2005). Montessori: The Science Behind The Genius.
New York: Oxford University Press.

Book chapter or edited book; should contain surname and initials of (each) author,
year of publication in parentheses, chapter title, name initial and surname of the editor,
book title (in italic), chapter pages in parentheses, place of publication and a publisher.

General form: Author, A. and Author, B. (year). Title of the chapter. In A. Editor, B.
Editor and C. Editor (Eds.), Title of the book (pp. xxx—xxx). Place of publication: Publisher.

Example: Semel, S. F. (2002). Helen Parkurst and The Dalton School. In Sadovnik,
A.R. & Semel, S. F. (eds.), Founding Mothers and Others: Women Educational Leaders
During the Progressive Era (pp. 77 -93). New York: Palgrave.



Article in a journal; should contain surname and initials of (each) author, year
of publication in parentheses, title of the article, journal title in full (in italic), volume
(in italic), number and pages.

General form: Author, A., Author, B., & Author, C. (year). Title of article. Title
of the Journal, xx, pp — pp.

Example: Oelkers, J. (2006). Reformpéddagogik vor der Reformpédagogik.
Paedagogica Historica, 42 (1 —2),15 —48.

Conference paper; should contain surname and initials of (each) author, year
and month of the meeting or symposia in parentheses, title of the presentation (in
italic), conference name and location.

General form: Author, A. (Year, Month). Title of paper. Paper presented at the
Name of the Conference, Location.

Example: Sevkusi¢ S., Maksié S. (2008, November). Qualitative analysis of
creative products of primary school pupils. Paper presented at International Scientific
Conference: Holistic view of giftedness, Ptuj.

Web document; should contain surname and initials of (each) author, year,
document title (in italic), Web site address and the date document was retrieved.

General form: Author, A., Author, B., & Author, C. (year). Title of document.
Retrieved (date) from http://xxxxxxx.

Example: Draper, S. W. (2003). Tinto's model of student retention. Retrived
(15.3.2005.) from http://www.psy.gla.ac.uk/~steve/localed/tinto.html

Unpublished Master’s or PhD thesis; should contain surname and initials of
the author, year in parentheses, title of the thesis, identification of the work as a thesis
in parenthesis, name of the institution and location.

General form: Author, A. A. (year). Title of doctoral dissertation or master s thesis
(Unpublished doctoral dissertation or master’s thesis). Name of Institution, Location.

Example: Ingram, D. (2012). College students’sense of belonging: dimensions
and correlates (Unpublished doctoral dissertation). Stanford University, Stanford.

Official documents (legislations, acts, laws); should contain the name of the
act (in italics), year of publishing, name of the media in which it was published and
number of the publication

General form: Title of document (year). Name of the media. Number.

Example: Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja (2009).
Sluzbeni glasnik RS, br. 72/2009.

If multiple references of one author are used, they should be listed
chronologically, starting with the oldest one. References of the same author published
in the same year have to be written in alphabetical order of the titles and marked with
letters after the year for example: (2012a), (2012b). References to secondary sources
should be avoided and used only in cases when primary sources are not available, or
are not available in any of the widely spoken languages. In that case, the reference
list should contain only secondary source.



Reviewing and publishing. All papers are reviewed anonymously by two
competent reviewers. On the basis of reviews, The Editorial Board makes one of the
possible three decisions: to accept the paper for publication without changes, to accept
the paper after the author made revisions to the manuscript in accordance with reviewer’s
suggestions, or to reject the paper. The Editorial Board sends both reviews to the authors
and informs them about the final decision within the period of three months from paper
reception. If the authors decide to revise the paper in accordance with recommendations
and resubmit it for publishing, it is obligatory for them to inform the Editorial Board in
a letter format about the corrections made in the text (with page numbers on which the
revisions were made). If authors consider some suggestions unjustified or impossible to
fulfill for some reason, they are expected to elaborate their reasons in detailed letter. The
Editorial Board holds the right to independently make a decision on acceptance of the
paper. The editorial board is under no obligation to provide justification of its decision
regardless of whether the paper is accepted or rejected.

Article category (type). In accordance with the General act on editing of
scientific journals, articles published in Journal Godisnjak za pedagogiju will be
categorized in one of the following categories: Scientific articles: 1) original research
paper (a paper presenting previously unpublished data of author’s original research
applying scientific method); 2) review paper (a paper containing an original, detailed
and critical presentation of the research problem or the field in which the author has
made a certain contribution); 3) brief or preliminary communication (an original
research paper of full format, but of smaller volume or of preliminary character); 4)
scientific criticism, i.e. polemics (discussion about a certain topic, based exclusively
on scientific argumentation) and comments.

Professional articles: 1) professional paper (contribution based on experience
aimed at improving professional practice, but not necessarily based on a scientific
method); 2) informative contribution (an editorial, commentary etc.); 3) review (of a
book, computer program, case, scientific event etc.).

Copyright. For all the papers published in Journal Godisnjak za pedagogiju the
journal reserves the copyright, with the note that authors can use their own material
without the permission of the publisher. Authors who intend to publish papers in the
journal Godisnjak za pedagogiju are expected to obtain and respect the copyright of
others (e.g., for the used instruments, software etc.), as well as the rights and dignity
of research participants, complying with basic ethical guidelines of publishing.

After the manuscript has been accepted for publication, authors are obliged to
sign the Authors’ Statement made in accordance with previously named conditions.

Note. Following information on authors should be provided with the submitted
paper: name, middle name initial, surname, year of birth, academic title, work
position, e-mail address, and telephone number.
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