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LCANALYSE DES ACTIVITES PHONETIQUES SE RAPPORTANT AUX
VOYELLES FRANCAISES DANS LES METHODES DE FLE?

Dans lenseignement du FLE, dans 'approche communicative et actionnelle, la pro-
nonciation est souvent mise a [écart. Les méthodes de FLE oftrent des rubriques avec des activi-
tés phonétiques qui devraient répondre aux besoins du travail sur la compétence phonético-pho-
nologique. Dans la présente recherche nous nous intéressons aux activités phonétiques traitant
les voyelles frangaises dans les méthodes de FLE, a leur role et leur emploi. Lobjectif de cet article
serait d'analyser les méthodes universelles de FLE qui ont été utilisées ou/et sont toujours uti-
lisées dans nos établissement scolaires dix derniéres années (Belleville 1-3, Le nouveau taxil-3
et Version originale 1-4), afin de vérifier si les activités phonétiques se rapportant aux voyelles
correspondent aux besoins des apprenants serbophones car, vu la différence entre les systémes
vocaliques des deux langues, le francais et le serbe, certaines voyelles frangaises représentent
souvent des difficultés de prononciation. Nous avons donc fait une analyse quantitative et qua-
litative des activités phonétiques figurant dans les manuels de FLE choisis ayant pour objectif
Pappropriation des voyelles orales et nasales.

Mots-clés : activités phonétiques, voyelles, langue francaise, langue serbe, méthodes de FLE
Introduction

Méme si le concept des manuels contemporains de FLE varie selon les auteurs,
on peut pourtant y distinguer des rubriques qui correspondent aux objectifs linguistiques
(grammaire, lexique et phonétique) et aux objectifs communicatifs, la phonétique étant
parfois exclue des objectifs linguistiques, figurant comme une rubrique a part ou étant
complétement omise notamment des manuels du niveau avancé. De toute facon, le travail
sur la prononciation ne devrait pas étre limité seulement a la mise en pratique des activi-
tés quon trouve dans les manuels. Pourtant, ces activités servent de base et peuvent aider
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lenseignant a organiser le travail sur la prononciation en classe. On peut y distinguer
les activités qui ont comme objectif l'appropriation des segments (voyelles, semi-voyelles
et consonnes) et celles dont lobjectif est I'appropriation du niveau suprasegmental de la
parole (accent, rythme, intonation, etc). En ce qui concerne les activités phonétiques qui
ont comme objectif lentrainement a la discrimination et a la prononciation des voyelles,
nous considérons qu’il serait intéressant d’'analyser le contenu de ces activités dans les
méthodes de FLE qui ont été utilisées ou/et sont utilisées par les apprenants serbophones
car certaines voyelles francaises représentent des difficultés de prononciation aux appre-
nants serbophones, notamment celles qui nexistent pas dans le systéme phonétique de la
langue serbe. Or, les apprenants ont la tendance a prononcer certaines voyelles francaises
ala maniere des voyelles serbes, cest le cas avec les voyelles similaires, cest-a-dire qu’ils les
prononcent sans rajouter la tension musculaire caractéristique pour la prononciation des
voyelles francaises. Comme Guimbreétiere le souligne, les caractéristiques du frangais sont
« Pantériorité, la labialité, la nasalité et la tension musculaire » (GUIMBRETIERE 1996 :
23). Cependant, si lon se référe a Lauret qui dit que « la motivation et lentrainement sont
les maitres mots » pour la prononciation (LAURET 2007 : 25), on peut supposer que, si
lapprenant est bien guidé par lenseignant, si les manuels proposent des exercices dentrai-
nement a la prononciation et si I'apprenant est motivé et inspiré a travailler, il va acquérir
une bonne prononciation.

Dans la pratique de lenseignement, nous remarquons que les apprenants serbo-
phones éprouvent plus ou moins des difficultés liées a la perception et/ou a la prononcia-
tion des voyelles a double timbre [e/e, 0/9, @/ce], de la voyelle [y] et des voyelles nasales
[a, & 6]. Ce qui nous incite dautant plus d’analyser les activités phonétiques se rapportant
aux voyelles orales et nasales dans les méthodes de FLE choisies, Belleville 1-3, Le nouveau
taxi 1-3 et Version originale 1-4, qui ont été utilisées ou/et qui sont utilisées dans nos éta-
blissements scolaires dix derniéres années, a leur organisation et concept. Pour ce faire,
on se référe a la typologie des activités de Champagne-Muzar et Bourdages (1998) ainsi
quaux principes de progression en prononciation proposés par Lauret (2007) :

« de la perception vers la production, de l'auditif vers le linguistique, de loral vers Iécrit,
du plus contraint au moins contraint, des oppositions phonologiques aux oppositions
de timbre, de structures syllabiques simples a complexes, du plus accentué au moins ac-
centué, du plus favorisant au moins favorisant, du plus utile au moins utile » (LAURET
2007 : 139).

On peut considérer que ces recommandations pourraient sappliquer a lorga-
nisation des activités dans les méthodes et aider lenseignant a créer les activités de pro-
nonciation suivant ce concept, ou encore mieux, dadapter les exercices de prononciation
existants dans les manuels selon les besoins de ses apprenants. Cest-a-dire que lensei-
gnant pourrait recourir aux activités existantes mais aussi en rajouter des nouvelles. De
plus, sachant que lenseignant devrait avoir un regard critique vers le contenu proposé par
le manuel, il pourrait aussi réorganiser le travail sur la prononciation dans sa classe tout
en utilisant les activités completes ou les parties des activités, en rajoutant les activités
complémentaires.
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1. Les voyelles frangaises et les voyelles serbes

On va présenter les deux systemes des voyelles, du frangais et du serbe, pour voir
de principales caractéristiques et différences. Le systeme des voyelles du frangais stan-
dard est composé de seize voyelles, dont douze voyelles orales [i, y, u, e, €, 9, 0, 9, @, ce, a,
a] et quatre voyelles nasales [4, &, 3, &]. Comme Guduri¢ lexplique, pour prononcer les
voyelles orales, le palais mou est relevé et l'air passe par la cavité buccale tandis que pour
les voyelles nasales le palais mou est abaissé et I'air passe par les fosses nasales (GUDURIC
2009: 61).

Selon les caractéristiques articulatoires, toutes les voyelles, orales et nasales,
pourraient étre divisées en sous-groupes : les voyelles orales : 1) les voyelles trés fermées :
antérieure et écartée [i], antérieure et arrondie [y], postérieure et arrondie [u]; 2) les
voyelles fermées : antérieure et écartée [e], antérieure et arrondie [9], postérieure et ar-
rondie [o0]; 3) la voyelle moyenne, antérieure et arrondie [9] ; 4) les voyelles ouvertes :
antérieure et écartée [e], antérieure et arrondies [ce], postérieure et arrondie [o] ; 5) les
voyelles trés ouvertes : antérieure et écartée [a], postérieure et écartée [a]; les voyelles na-
sales : 1) la voyelle antérieure et écartée [€], 2) la voyelle antérieure et arrondie [&®], 3) la
voyelle postérieure et écartée [a] et 4) la voyelle postérieure et arrondie [6] (LEON M.,
LEON P. 2009 : 22).

On voit aussi que certaines voyelles possedent deux timbres. Ce sont les voyelles
/E/ [e, €], /0] [0, o], /E/ [0, ce]. Selon les mémes auteurs, les voyelles [&] et [a] « ne sont
plus guére prononcées pas les jeunes générations » (LEON M., LEON P. 2009 : 22). Le [a]
postérieur est remplacé par le [a] antérieur dans la langue parlée car il existe peu de mots
ou ces deux phonémes se trouvent en opposition. Selon Léon, « lopposition se neutralise
au profit de [a] antérieur » (LEON 1966 : 66). La voyelle nasale [G&] est trés souvent rem-
placée par [€], comme Léon le constate : « Lopposition entre les 2 nasales /&/ et /&/ qui ne
servait a distinguer que trés peu de mots en francais, et qui était acoustiquement difficile
a percevoir, tend a disparaitre au profit de la seule voyelle nasale /&/ » (LEON 1966 : 39).

On peut constater alors que le systeme des voyelles du francais est instable, cest-
a-dire que le [a] postérieur est remplacé par le [a] antérieur et que la voyelle nasale [¢&]
est remplacée par la nasale [€]. En effet, dans les manuels de phonétique et phonologie du
francais que nous avons consultés, on trouve : des exercices sur les quatre voyelles nasales
mais pas dexercices portant sur le [a] antérieur ni le [a] postérieur (KANEMAN-POU-
GATCH, PEDOYA-GUIMBRETIERE 1991) ; des exercices sur trois voyelles nasales et
des exercices portant sur la voyelle [a] antérieure (ABRY, CHALARON 2010, ABRY,
CHALARON 2011, ABRY, VELDEMAN-ABRY 2007).

En ce qui concerne le systeme vocalique de la langue serbe, il comprend cinq
voyelles [a, e, i, 0, u]. On distingue alors la voyelle orale [a], trés ouverte et centralisée, la
voyelle moyenne haute, antérieure [e], la voyelle haute ou fermée, antérieure [i], la voyelle
moyenne haute postérieure [0] et la voyelle haute ou fermée postérieure [u]. D’apres Mi-
leti¢, cest la raison pour laquelle, pour les serbophones, « il est difficile de percevoir la dif-
férence entre les voyelles ouvertes et fermées des autres langues, par exemple du francais »
(MILETIC 1960 : 20). Selon Sotra, les voyelles francaises qui présentent des difficultés de
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perception et de production aux apprenants serbophones sont les voyelles orales [y, e, o,
€, ce] ainsi que les quatre voyelles nasales (SOTRA 2009 : 75-76).

Corpus et méthodologie

Etant donné que nous voulons vérifier si les activités phonétiques portant sur les
voyelles frangaises correspondent aux besoins des apprenants serbophones nous avons
choisi le corpus tiré des trois séries des méthodes universelles de FLE, les plus utilisées
dans les établissements scolaires dix dernieres années, a savoir Belleville 1-3, destiné aux
grands adolescents, Version originale 1-4, destiné aux grands adolescents et Le nouveau
taxi 1-3 destiné aux grands adolescents ou adultes.* La méthode Belleville I correspond au
niveau Al, Belleville 2 au niveau A2 et Belleville 3 au niveau B1 du CECRL. La méthode
Version originale 1 rouge correspond au niveau A1, Version originale 2 bleu au niveau A2,
Version originale 3 vert au niveau A2+/B1, Version originale 4 violet au niveau B1+/B2. La
méthode Le nouveau taxi I correspond au niveau Al, Le nouveau taxi 2 au niveau A2 et
Le nouveau taxi 3 au niveau B1.

Nous avons fait une analyse quantitative et qualitative des activités portant sur
les voyelles frangaises, orales et nasales, dans les livres de Iéléve et dans les cahiers dexer-
cices de ces trois séries des méthodes.

2. Résultats de I'analyse du corpus

Sachant que selon la norme de prononciation le frangais posséde douze voyelles
orales et quatre nasales, on a observé si les auteurs des manuels se référaient a la norme
ou a la variation phonologique selon laquelle le frangais est réduit a onze voyelles orales et
a trois nasales, comme nous l'avons constaté plus haut. Cette analyse démontre que dans
les manuels Belleville 1-3 le systéme du frangais standard est présenté avec douze voyelles
orales et quatre voyelles nasales, dans les manuels Version originale 1-4 les auteurs ont
présenté le systeme vocalique avec onze voyelles orales, sans voyelle [a] postérieure, et
quatre voyelles nasales tandis que dans les manuels Le nouveau taxi 1-3, on trouve une
situation ambigué : dans les manuels Le nouveau taxi 2 et 3 on trouve le systéme vocalique
avec douze voyelles orales et quatre voyelles nasales avec une note au dessous du tableau :
« la plupart des Francais n’utilisent plus ces phonémes ; on les remplace respectivement
[a] par [a] et [&] par [€] » (NTX2 2009 : 141, NTX3 2010 : 172), tandis que dans Le nou-
veau taxi 1, on trouve l'alphabet phonétique avec un sous-titre « 13 voyelles orales » ou
les auteurs ont présenté dix voyelles orales : « antérieures [i, e, €, a], centrales [y, o, ce] et
postérieures [u, 0, 9] et puis trois voyelles nasales [€, &, 3] » (NTX1 2009 : 129). Ici, on re-
marque encore une erreur, car les voyelles [y, @, ce] ne sont pas centrales mais antérieures.

Méme si les auteurs des manuels présentent le systéme vocalique du francais
standard avec douze voyelles orales et quatre nasales ou réduit avec onze voyelles orales
et trois nasales, les activités proposées ne prennent pas en compte toutes les voyelles a
tous les niveaux. La raison d’un tel choix pourrait reposer dans le fait qu’ils ont peut-étre

4 On peut trouver sur le site du Ministére de [éducation, de la science et du développement technologiques
de la République de Serbie ces méthodes de FLE figurant dans les catalogues avec des manuels approuvés
pour lycée et écoles secondaires : https://prosveta.gov.rs/prosveta/udzbenici/udzbenici-za-srednju-skolu/
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voulu mettre d'abord l'accent sur les voyelles qui savérent plus difficiles a percevoir et a
prononcer par la plupart des apprenants, peu importe leur langue maternelle. Sachant
que les manuels ne sont pas faits pour des locuteurs d’une langue maternelle précise, on
peut supposer que les auteurs ont choisi de proposer plus d’activités sur les voyelles qui
sont généralement moins bien maitrisées, comme cest le cas avec les voyelles nasales, par
exemple. En effet, comme Malmberg (1954) et Guduri¢ (2009) le constatent, les voyelles
nasales nexistent pas dans la plupart des langues européennes, a part le portugais et le
polonais (MALMBERG 1954 : 42, GUDURIC 2009 : 109).

Dans le manuel Belleville 1, on trouve des activités phonétiques se rapportant a
huit voyelles orales [y, u, e, 9, 0, @, ce, €] et a trois voyelles nasales [€, &, 3] ; dans Belleville
2 on trouve des activités se rapportant a huit voyelles orales [u, y, 0, 9, 9, ce, €, €] et a deux
voyelles nasales [, 3] tandis que dans Belleville 3 on trouve des activités se rapportant
a [o] muet et a la distinction [€/in]. Ceci dit que dans les trois manuels, les auteurs ont
proposé des activités avec neuf voyelles orales [y, u, e, €, @, ce, 0, 9, 3] et avec trois voyelles
nasales [€, &, 3]. On suppose que les auteurs ont estimé que les voyelles [i, a] ne posent
pas de probleme de perception et production aux apprenants non francophones et que
la voyelle postérieur [a] ainsi que la nasale [&], a cause de leur faible occurrence dans la
langue standard, ne sont pas prises en compte. D’ailleurs, méme si une voyelle ne figure
pas parmi les activités de prononciation dans un manuel, lenseignant pourrait recourir
aux autres ressources pour travailler sur les voyelles qui savérent difficiles a percevoir et/
ou a prononcer par ses apprenants.

Dans le manuel Version originale 1 rouge, les auteurs ont proposé des activités
sur quatre voyelles orales [e, €, 9, 0] et trois voyelles nasales [§, &, 3] tandis que dans le
manuel Version originale 2 bleu, on trouve des activités sur deux voyelles orales [e, €] et
trois voyelles nasales [, &, 3]. Dans Version originale 3 vert il n'y a pas d’activités phoné-
tiques se rapportant aux voyelles et dans Version originale 4 violet il n'y a pas d’activités
phonétiques. Selon ces résultats, on peut constater que le travail sur les voyelles est prévu
aux niveaux Al et A2. Par ailleurs, on voit qu'il n'y a pas d’activités phonétiques qui visent
les voyelles orales [y, ce, 0] qui pourtant saverent difficiles pour les serbophones. Ceci dit
que, selon les besoins des apprenants, lenseignant pourrait rajouter dautres ressources
pour travailler sur I'appropriation de ces voyelles en classe.

En ce qui concerne les manuels Le nouveau taxi, la situation est la suivante : dans
Le nouveau taxi 1 on peut noter la présence des activités sur dix voyelles orales [e, €, o,
i, y, u, 9, 0, @, ce] et trois voyelles nasales [§, &, 3], dans Le nouveau taxi 2 on trouve neuf
voyelles orales [i, e, €, 9, a, 9, 0, @, ce] et trois voyelles nasales [, &, 5] et dans Le nouveau
taxi 3 trois voyelles nasales [€, &, 3] et [o] muet. D’apres ces résultats, on remarque les
activités avec presque toutes les voyelles dans le livre de Iéleve du premier niveau, dont la
plupart ont été reprises dans le livre du niveau 2 et on note aussi que les activités avec les
voyelles nasales se trouvent dans les trois livres. Quant au nombre d’activités phonétiques
se rapportant aux voyelles orales et nasales, dans les manuels et les cahiers dexercices, les
résultats sont représentés dans le tableau suivant :
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Manuel + cahier dexercices Nombre duactivités Total
Belleville 1 30
Belleville 2 13 5
Belleville 3 9
Version originale 1 rouge 14
Version originale 2 bleu 8 22
Le nouveau taxi 1 16
Le nouveau taxi 2 30 50
Le nouveau taxi 3 4

Tableau 1 : Le nombre dactivités se rapportant aux voyelles

Dong, selon l'analyse quantitative, on peut voir que les méthodes Version ori-
ginale 1 rouge et Version originale 2 bleu contiennent le moins d’activités sur les voyelles
et que dans les deux autres séries des méthodes, Belleville 1-3 et Le nouveau taxi 1-3, le
nombre de ce type dactivités est presque équilibré. On constate aussi que les méthodes
Belleville 3 et Le nouveau taxi 3 contiennent moins d’activités par rapport aux livres du
niveau 1 et 2, ce qui explique le fait quaux niveaux débutant et intermédiaire les auteurs
des méthodes se focalisent plutot sur les sons tandis quaux niveaux avancés le travail est
orienté d’'avantage vers l'aspect suprasegmental de la parole. Quant aux méthodes Version
originale, on voit déja un nombre restreint des activités sur les voyelles dans les livres du
niveau 1 et niveau 2 et on constate I'absence des activités portant sur les voyelles dans le
livre de Iéléve du niveau 3 et I'absence des activités phonétiques dans le livre du niveau 4.
Dong, a la différence des séries des méthodes Belleville et Le nouveau taxi ou lon trouve
les activités portant sur les voyelles dans les trois livres de Iéleve (du niveau 1 au niveau 3),
dans les méthodes Version originale ces activités existent dans les livres du niveau 1 et 2.

Nous avons également fait une analyse descriptive, cest-a-dire que nous avons
examiné le type d’activités proposé se rapportant aux voyelles, d'apres les consignes dans
les trois séries des méthodes.

Dans les manuels Belleville on trouve les activités phonétiques qui ont pour ob-
jectif la perception auditive et la discrimination des voyelles, I'identification des voyelles,
le repérage des voyelles, Iécriture des graphies correspondantes, les dictées a trous a com-
pléter avec les graphies manquantes.

Silon présente les résultats par niveau, dans le manuel Belleville 1, on trouve les
activités de discrimination des sons [yn]/[€], [in]/[€], la discrimination des voyelles [o]/
[e], [0]/[3], [cel/[y], [y]/[u], Iécoute et la répétition des mots avec la nasale [&], la discri-
mination des trois nasales [£, &, 3], la discrimination des voyelles [¢]/[e] dans les temps
verbaux, I'imparfait et le passé composé, le repérage de la voyelle [s]. La relation son/
graphéme, dans la plupart des activités, suit ou précede lactivité découte et de discrimi-
nation (BLV1 2004: 21, 23, 31, 43, 61, 65, 101, 113, 115, 117, 119). Mais, l'approche qui est
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suivie dans les activités se rapportant a toutes les voyelles nest pas toujours la méme : par
exemple, dans les activités qui ont pour objectif l'appropriation des voyelles [y]/[ce], on
propose d’'abord la discrimination des sons, puis le classement des mots dans le tableau
selon les graphies correspondantes tandis que dans lactivité avec les voyelles [0]/[3] on
propose d’abord une dictée avec les mots qui contiennent ces voyelles puis lécriture des
graphies et, a la fin, une activité de discrimination (BLV1 2004 : 65, 43). Les activités pro-
posées dans le cahier dexercices suivent celles données dans le manuel. On commence
par I'identification de la voyelle nasale [€], puis la discrimination des sons [9]/[e], [0]/[5],
[y]/[u], l'identification du son [ce], 'identification de I'ordre des voyelles [e/ce] ou [ce/e],
le repérage de la voyelle nasale [&], la discrimination des voyelles nasales, le repérage des
[o] muets (BLV1C 2004 : 6, 12, 18, 28, 31, 34, 53, 59, 62).

Quant au manuel Belleville 2, on y trouve une activité de discrimination des
temps verbaux, présent, passé composé, imparfait et de ce fait des voyelles [, e, €], par
exemple : je nage, jai nagé et je nageais ainsi que des activités de discrimination des
voyelles [o]/[u], [0]/[2], [@]/[ce] et [y]/[u] ol la plupart sont suivies par des activités de
répétition des mots ou phrases qui contiennent ces voyelles. On trouve aussi la discrimi-
nation des sons [3]/[on] comme dans les mots patron/patronne et des sons [€]/[en], par
exemple parisien/parisienne (BLV2 2004 : 13, 19, 31, 55, 61, 73). Dans le cahier, on trouve
un exercice dorthographe, plus précisément cest une lettre a compléter avec les mots qui
contiennent le son [0o] (BLV2C 2004 : 51). On voit que le cahier dexercices ne suit pas
systématiquement le contenu du livre de I€leve, en ce qui concerne les voyelles, car on n'y
trouve pas dautres activités ou lon demande de relier les autres voyelles avec les graphies
qui y correspondent.

Dans le troisieme manuel, Belleville 3, on trouve deux activités se rapportant a
la voyelle [o] muet ou Ion demande découter et repérer les [o] muets, de les barrer puis
découter et décrire les phrases qui contiennent ce son (BLV3 2005 : 93). Dans le cahier
dexercices on trouve les exercices dorthographe se rapportant aux graphies du son [0]
ainsi que les graphies en, an, o, eu/o et e muet, avec lesquelles il faut compléter les mots
(BLV3C 2005 : 12, 46, 59, 69).

On voit que le nombre des activités phonétiques se rapportant aux voyelles dans
les trois manuels Belleville 1, 2, 3, nest pas équilibré et qu’il diminue allant du niveau 1
au niveau 3. On peut constater aussi que 'accent est mis sur les voyelles orales arrondies
car on trouve des telles activités dans Belleville 1 et Belleville 2 puis on y aborde aussi
trois voyelles nasales, plus précisément les trois voyelles nasales dans Belleville 1 et deux
voyelles nasales [J, €] dans Belleville 2.

En ce qui concerne la série des manuels Version originale on remarque que
les livres de deux premiers niveaux, Version originale rouge et Version originale bleu,
contiennent des activités se rapportant aux voyelles orales et nasales, tandis que dans Ver-
sion originale vert on peut voir des activités se rapportant au niveau suprasegmental de la
parole et dans Version originale violet on note 'absence des activités phonétiques. Donc,
dans les manuels Version originale rouge et bleu, on trouve les activités se rapportant aux
voyelles avec les consignes qui orientent l'apprentissage des voyelles de loral vers Iécrit
ou lon passe dabord par la perception auditive et la discrimination puis a lécriture des
graphies et des mots qui contiennent les voyelles qui font lobjet de l'activité. Pourtant, les
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activités avec les voyelles ne sont pas nombreuses.

Plus précisément, dans le manuel Version originale rouge on constate la présence
d’une activité de repérage des voyelles [9, u, o, €], leurs graphemes ainsi que la prononcia-
tion des mots qui contiennent ces voyelles. Puis, on trouve une activité de discrimination
des voyelles [o/e] dans les articles définis, une activité de repérage des mots contenant
le [o] muet dans les phrases proposées et ensuite la prononciation de ces phrases ainsi
qu'une série d’activités sur trois voyelles nasales : Iécoute et la répétition des mots propo-
sés avec les voyelles nasales [, &, 3], la discrimination entre la voyelle orale et la voyelle
nasale, par exemple, peine, pain, paix ([, €, €]) et, a la fin, il faut écouter et répéter les
phrases avec les mots qui contiennent les trois voyelles nasales (VO1 2011 : 13, 40, 70,
98). Dans le cahier dexercices, qui se trouve a la fin du livre, on trouve deux exercices se
rapportant a la voyelle [o] : un exercice découte et de repérage des mots qui contiennent
le son [o], écriture des mots avec ce son, ensuite, on trouve une activité d’identification
puis découte des sons [o/e], et a la fin, une activité sur trois voyelles nasales : écoute, clas-
sement dans le tableau selon la nasale entendue puis I'écriture des mots qui contiennent
les voyelles nasales (VO1 2011 : 159, 173, 205).

Dans le manuel Version originale bleu, en ce qui concerne les voyelles orales, les
auteurs ont proposé une série de deux activités : il sagit de la discrimination des voyelles
[e/e] dans les terminaisons des verbes au passé composé et a limparfait, par exemple :
jai déménagé / je déménageais et puis d’un travail en bindme : prononcer une phrase et
faire deviner de quel temps verbal il sagit, passé composé ou imparfait. Dans ce manuel
on voit également une série d’activités qui porte sur les voyelles nasales et qui se dé-
roule en étapes : d'abord, Iécoute et le repérage des nasales dans les mots entendus, puis
lécoute des paires de mots qui contiennent les voyelles nasales, il faut déterminer lordre
des mots entendus, par exemple le son / le sang et ensuite, [observation des mots et des
graphémes se rapportant aux nasales et, a la fin, il faut écrire le signe API de la voyelle
nasale correspondante (VO2 2013 : 54, 70). Conformément au contenu du livre de l€éleve,
dans le cahier dexercices qui se trouve a la fin du livre, on trouve aussi des exercices se
rapportant aux voyelles nasales qui se déroulent en étapes : d'abord il faut discriminer les
trois voyelles nasales dans les mots entendus, puis écrire les mots qui contiennent les trois
nasales dans le tableau proposé et a la derniére étape, on propose dans la consigne de lire
et denregistrer la prononciation de ces mots. On y trouve aussi des activités se rapportant
a la discrimination du passé composé et de 'imparfait ou il faut déterminer lordre des
verbes entendus, ensuite les écouter et les prononcer (VO2 2013 : 179, 183).

Nous pensons que l'apprenant, guidé par lenseignant pourrait sapproprier les
voyelles proposées dans les deux manuels, Version originale 1 rouge et Version originale
2 bleu. Mais, si lon se réfere aux différences entre deux systémes vocaliques, les activités
proposées ne correspondent pas complétement aux besoins des apprenants, car a part les
trois voyelles nasales [€, &, 9], qui sont abordées dans les deux manuels et dont les acti-
vités proposées par leur structure et lorganisation permettent leur appropriation, on ne
trouve que quatre voyelles orales [9, u, o, €] dans Version originale rouge et deux voyelles
orales [e, €] dans Version originale bleu. De ce fait, nous pensons que lenseignant pourrait
utiliser des ressources complémentaires afin doffrir aux apprenants les activités qui, dans
un premier temps, visent la discrimination des autres voyelles orales, avant de passer aux
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étapes suivantes, telles que la répétition, la lecture, la relation son/grapheme.

Quant aux activités phonétiques avec les voyelles dans les manuels Le nouveau
taxi, on peut repérer une approche qui va de loral vers Iécrit, plus précisément, on trouve
des activités découte, répétition, discrimination, prononciation, observation des gra-
phies, classement des mots selon les graphies et lecture.

Dans Le nouveau taxi 1 on trouve une activité découte et de répétition des paires
minimales afin de repérer lopposition entre les voyelles : [i/y], [u/y], [e/o], [o/a], [e/ce],
[e/@], [o/ce], par exemple: vie/vu, loup/lu, de/deux. Puis, on trouve aussi des activités qui
portent sur lopposition des voyelles [ce/o], [ce/e], [e/9], une activité qui porte sur les
voyelles arrondies [y, u, @, ce, 0, 9, 9], une activité de discrimination des voyelles [i, y, u],
deux activités découte et de repérage de la voyelle [5]. Quant aux voyelles nasales, on peut
constater la présence des activités sur trois nasales [, &, 3] : il faut identifier la voyelle na-
sale dans les mots proposés et distinguer la voyelle orale de la voyelle nasale, par exemple :
fait/faim. Ensuite, il faut identifier le féminin du nom ou de l'adjectif, par exemple : musi-
cien/musicienne. La plupart de ces exercices sont destinés a Iécoute et a la répétition puis
au repérage (NTX1 2009 : 35, 49, 57, 71, 79, 83, 93, 103). Dans le cahier dexercice, on est
centré plutdt sur lécriture et sur l'appropriation des graphies se rapportant aux voyelles
orales [0, 0, €, €, 9] et nasales [§, &, 5] du livre de [éléve, par exemple, il faut souligner ou
entourer les lettres qui correspondent aux sons proposés (NTX1C 2009 : 30, 38, 46, 55,
60, 83).

Dans Le nouveau taxi 2 on trouve des activités destinées aux voyelles orales [i,
€, 6,9, 3, 9, 0], et aux voyelles nasales. Plus précisément, il sagit de la discrimination des
sons [e/e], [i/e], [0/2], [0/3], [a/3/€] et de I'identification du [2] muet. On voit une méme
approche qui est appliquée : identification/repérage, discrimination, observation de lor-
thographe, formulation de la régle et prononciation des mots ou lecture des dialogues ou
textes (NTX2 2009 : 23, 27, 33, 35, 47, 55, 65, 69, 89, 91), mais dans certaines activités
Iétape de lobservation de lorthographe et celle de la formulation de la regle sont omises.
Pour illustrer, voici lorganisation des activités sur les voyelles [0/3] : le repérage du [3], la
discrimination des voyelles orale/nasale [0/3], lobservation de lorthographe des mots et
la déduction de la regle de prononciation et a la fin, la prononciation des mots (NTX 2
2009 : 33). Dans le cahier dexercices on trouve des activités ou il faut faire la différence de
prononciation entre les voyelles [o/ce], [e/€/a], et [e/€] et classer les mots proposés selon
les graphémes qui correspondent aux voyelles (NTX2C 2009 : 23, 48, 74).

On trouve tres peu d’activités sur les voyelles dans le manuel Le nouveau taxi
3, plus précisément, on trouve les activités découte, de perception et de production des
voyelles nasales [€, &, 9], puis une activité sur la distinction du genre masculin/féminin
des adjectifs ou noms, comme parisien/ne, bon/nne ou la voyelle nasale est en opposition
avec sa paire orale ainsi qu'une activité de prononciation du [s] muet (NTX3 2010 : 23,
101, 127). Dans le cahier respectif, il n'y pas dexercices phonétiques (NTX3C 2010).

3. Conclusion

Apres avoir étudié les activités phonétiques se rapportant aux voyelles orales et
nasales figurant dans les méthodes de FLE, Belleville, Version originale et Le nouveau taxi
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on peut noter une différence d’abord au niveau de la représentation du systeme voca-
lique dans les trois séries des manuels : douze voyelles orales et quatre voyelle nasales
(BLV1 2004, BLV2 2004, BLV3 2005, NTX2 2009, NTX3 2010 ), onze voyelles orales et
quatre voyelles nasales (VO1 2011, VO2 2013) et dix voyelles orales et trois voyelles na-
sales (NTX1 2009), puis aussi par rapport au nombre d’activités proposées et des voyelles
abordées dans les activités : neuf voyelles orales [y, u, e, €, @, ce, 0, 9, 3] et trois voyelles
nasales : [, &, 5] (BLV1 2004, BLV2 2004, BLV3 2005), quatre voyelles orales [e, &, 3, 0]
et trois voyelles nasales [§, &, 9] (VO1 2011, VO2 2013) et onze voyelles orales [e, €, 9, a,
i, ¥, u,9, 0, @, ce] et trois voyelles nasales [€, &, 3] (NTX1 2009, NTX2 2009, NTX3 2010).
D’apres ces résultats, on peut constater que toutes les méthodes analysées offrent des acti-
vités abordant les voyelles nasales ce qui permettrait leur appropriation par les apprenants
serbophones. On remarque que la plupart des voyelles orales sont présentes dans toutes
les méthodes. On note pourtant I'absence des activités sur les voyelles [o, ce, y] dans la
méthode Version originale et puisque ces voyelles saverent difficiles a maitriser par les ap-
prenants serbophones, lenseignant pourrait rajouter des activités complémentaires pour
travailler sur la prononciation de ces voyelles en classe. En ce qui concerne l'approche
des voyelles dans les méthodes étudiées nous pouvons constater des similitudes dans le
choix du type des activités : loral avant lécrit le plus souvent, les activités de perception
et de discrimination qui précédent lécrit, pour la plupart, la répétition, la lecture et Iécri-
ture des graphémes. D’abord, les activités phonétiques se rapportant aux voyelles dans
les manuels Version originale semblent suivre une bonne approche car elles sont souvent
regroupées et proposent la perception, le repérage et la discrimination avant de passer a
lobservation des graphies et a [écriture des mots, mais elles ne sont pas nombreuses. Puis,
dans les manuels Belleville 'approche nest pas toujours claire, car quelquefois le repérage
des graphemes et [écrit précedent loral et la discrimination des voyelles, dans certaines
activités. Enfin, dans les manuels Le nouveau taxi presque toutes les voyelles sont propo-
sées dans les activités, ce qui représente un avantage par rapport a deux autres séries des
manuels. En ce qui concerne l'approche des voyelles, cest dans le livre du niveau 2 quon
remarque une approche complete qui se rapporte a la plupart des voyelles travaillées et
qui comprend le repérage, la discrimination, 'observation de lorthographe, I'appropria-
tion des graphémes, la prononciation et la lecture.

Tout compte fait, on peut conclure que dans les trois séries des méthodes le choix
des voyelles et des activités sur les voyelles varient selon la série des méthodes mais aussi
selon le niveau d'une méme série des méthodes étudiées. Finalement, on peut constater
aussi que les activités phonétiques se rapportant aux voyelles se trouvant dans les mé-
thodes analysées peuvent étre exploitées dans le but de l'appropriation des voyelles. Le
role de lenseignant savere essentielle dans le choix des activités, de lordre des activités et
des voyelles a aborder, selon les besoins du public cible au sein d’une classe.
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Harama B. Vrmarosuh

AHAJIN3A ®OHETCKHMX BEXXBABA KOJA CE ONHOCE HA OPAHITYCKE BOKAJIE
Y METOOAMA 3A YUYEILE OPAHIIYCKOI KAO CTPAHOT JE3VIKA

Pezume

Y HacTaBu (paHI[YCKOT Ka0 CTPAHOT je3MKa, Y KOMYHMKATUBHOM U aKI[IOHOM IPUCTY-
ITy, M3TOBOP je YeCTO 3aI0CTaB/beH. YIIOeHNIM 3a GPAHITYCKM Kao CTPAHU je3uK Hyfe pydpuke
(OHEeTCKMX aKTUBHOCTY Koje du Tpedaso fja ofroBapajy nmorpedama paja Ha GpoHeTCKOo-POHO-
JIONIKOj KOMIIETEHIIVjI. Y OBOM MCTPXXMBAIby HAC MHTEPeCyjy pOHeTCKe aKTMBHOCTY Ca BOKa-
JMMa y OIIITYM MeTofiaMa 3a (GpaHITyCKM Kao CTPAaHN je3NK, HbuxoBa yaora u yrnorpeda. llnmp
OBOT Pajia je la aHAM3MPAMO OIILITe METOfie 32 y4ere (PPaHI[yCKOT KA0 CTPAHOT je3VKa Koje Cy
ce KOpUCTIIIe WIN/Y Ce jOII yBeK KOPJCTe y HAIIMM IIKOJICKVMM YCTaHOBaMa MOC/IeNbIX eceTaK
roauHa (Belleville 1-3, Le nouveau taxi 1-3 et Version originale 1-4), kako ScMO IIPOBEPUIN A /TN
(doHeTCKe aKTMBHOCTH KOje ce OfHOCe Ha BOKaJle OfiroBapajy nmorpedama cpdodoHMX yueHMKa
jep, ¢ 0031MpoM Ha pas3nMKy n3Mehy BOKaICKuX cucTeMa fiBa je3anKa, GpaHIyCKOT U CPIICKOT, TT0-
jemvHM GpAHITYCKM BOKA/IM TIPENCTaB/bajy 4ecTo HoTemKohe y n3ropopy. CrpoBenm cMo, akie,
KBAaHTUTATVBHY U KBA/INTATUBHY aHaIM3Y (POHETCKMX aKTMBHOCTH KOje ce Hajlase y u3adpanmum
yudeHnmnyuMa 3a GpaHIyCKM Kao CTPAHM je3MK a Koje MMajy 3a LWk yCBajame OpaTHMX M Ha-
3aTHIX BOKasa. PesynTaTy mokasyjy ma cy y aHalIuMsuMpaHNM MeTOaMa 3acTyIUbeHa (oHeTCKa
Be)kdama ca TP HasalHa BOKajIa ¥ BehMHOM OopayHMX BOKaa, Y 3aBUCHOCTH Off MeTofie. Yoda-
BaMO C/IMYHOCTY Y IPUCTYIY BOKA/IVIMA y aHA/IM3MPAHUM MeTofaMa: aKTMBHOCTH TIepLeNyje 1
AVMCKpUMUHAaLMje Hajuemrhe MpeTXofe MICaby a 3aCTYIUbEHO je Y IIOHAB/balbe, YNTAMe I IIUCAbe
rpaduja.
Kmwyune peuu: poHeTCKe aKTUBHOCTY, BOKa/IM, (PPAHIIYCKM je3UK, CPICKM je3UK, YHOSHUIN 3a
(bPpaHIyCKM Kao CTPaHM je3UK

803






	ИСТРАЖИВАЊА / RESEARCH

	Nataša V. Ignjatović
	L’ANALYSE DES ACTIVITÉS PHONÉTIQUES SE RAPPORTANT AUX VOYELLES FRANÇAISES DANS LES MÉTHODES DE FLE



