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Apstrakt: Pitanje da li muzeji treba da ostanu neutralne institucije ili da djeluju kao
obrazovni prostori koji uticu na druStvene vrijednosti, nalazi se u samom sredistu
muzeoloskih i obrazovnih nauka. Na osnovu kvalitativnog istrazivanja sprovedenog sa
30 studenata osnovnih i master studija, ovaj rad ispituje njihovu percepciju vrijednosne
orijentacije muzejskih izlozbi kroz pet fokus grupa. Rezultati nedvosmisleno pokazuju
jasan konsenzus da muzeji nisu i ne mogu biti liSeni vrijednosti, jer su njihov sadrzaj
1 interpretacija neizbjezno oblikovani politickim, kulturnim, istorijskim i ideoloskim
faktorima. Dok studenti prepoznaju tradicionalnu teznju muzeja da svoje kolekcije
predstave kao objektivne istine, oni smatraju da bi ove institucije trebalo da preuzmu
aktivnijuuloguu promovisanju drustveno prihvacenih vrijednosti, podsticanju kritickog
misljenja i ohrabrivanju reinterpretacije kulturnih narativa. Naglasak je stavljen na
potrebu za participativnim i interaktivnim pristupima (poput radionica, panel diskusija
i javnih predavanja) koji prevazilaze staticne postavke i podsticu demokratski dijalog
izmedu posjetilaca i muzejskih edukatora, ali i medu samim posjetiocima. Usvajanjem
ovakvih praksi muzeji mogu ojacati svoju obrazovnu ulogu, doprinijeti drustvenom
dijalogu i refleksiji, te odgovoriti na savremene izazove na nacin koji povezuje kulturno
nasljede sa Sirim procesima ucenja i drustvenih promjena.

Kljuéne rijeci: obrazovna uloga muzeja, percepcije studenata, fokus grupe,
oblikovanje vrijednosti

! Realizaciju ovog istrazivanja finansijski je podrzalo Ministarstvo nauke, tehnoloskog razvoja i
inovacija Republike Srbije u sklopu finansiranja nauc¢noistrazivackog rada na Univerzitetu u Beogradu
- Filozofskom fakultetu (broj ugovora 451-03-137/2025-03/ 200163).

% branka.radovanovic@f.bg.ac.rs
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Uvod

Muzeji su Cesto tretirani kao neutralne institucije koje prikazuju posjetiocima
Cinjenice i artefakte bez pristrasnosti. Medutim, u osnovi potrebe za osnivanjem
mnogih muzeja leZe razliite vrijednosti i ideologije. Cak i u vrijeme kada su zbirke
bile isklju¢ivo dio privatnih kolekcija bogatih pojedinaca ili vladara, u njihovoj
pozadini se krila poruka o bogatstvu i mo¢i njihovih vlasnika, te prestizu publike
kojoj je bilo dozvoljeno da je vidi. Medutim, pitanje vrijednosne orijentacije muzeja
u savremenom drustvu postaje sve vaznije. To mozemo vidjeti u definicijama muzeja
koje su znacajno evoluirale od njihovog nastanka do danas. Prvobitne definicije su
se bavile eksponatima, odnosno utvrdivanjem sadrzaja koji ,,zasluzuju* da budu dio
muzejske kolekcije. Sa druge strane, najnovija definicija Medunarodnog savjeta za
muzeje isti¢e, naravno, tradicionalne uloge ¢uvanja i prezentovanja artefakata, ali
i vrijednosti koje svaki muzej treba da zastupa: eti¢nost, inkluzivnost, odrzivost,
razli¢itost (ICOM, 2020). Iako je stav medunarodnih stru¢njaka po pitanju
neutralnosti jasan, u praksi i dalje srecemo muzeje koji se sa ponosom predstavljaju
kao ozbiljne svevremene institucije, nezavisne od drustvenog konteksta u kojem se
nalaze. Upravo u tom raskoraku izmedu teorijskih polazista i institucionalne prakse
otvara se prostor za preispitivanje na¢ina na koji se muzejska neutralnost percipira
1 razumije. Iz tog razloga, ovaj rad se bavi pitanjem kako studenti andragogije, kao
bududi strucnjaci u oblasti obrazovanja odraslih i kulture, sagledavaju vrijednosnu
(ne)neutralnost savremenih muzeja, da i smatraju da muzeji treba da zastupaju
odredene vrijednosti i, ukoliko da, koje.

Od predmeta ka idejama: kritika ,,tehnicke neutralnosti® muzeja

U raspravama o muzeju kao kulturnoj i obrazovnoj instituciji ¢esto se polazi od
pretpostavke da muzej, zahvaljujuéi oslanjanju na stru¢ne procedure i provjerljive
¢injenice, moze da proizvodi vrijednosno neutralne sadrzaje. Neutralnost se u tom
kontekstu opravdava tehnickim jezikom profesije: muzej prikuplja, Cuva i izlaze
predmete, dok se interpretacija predstavlja kao sekundarni, gotovo dodatna funkcija.
Povjerenje u muzej kao autoritativni izvor znanja i ,,ispravnog® tumacenja kulturnog
nasljeda ima svoje korijene u viktorijanskom periodu, kada su muzeji bili zamisljeni
kao institucije moralnog, estetskog i intelektualnog usmjeravanja javnosti, a
njihov strucni autoritet rijetko je bio dovoden u pitanje (Atha, 2006; Davies, 1995)
Medutim, savremena muzeoloska teorija sve snaznije dovodi u pitanje ovakvo
shvatanje, ukazujuci da je ideja ,,tehnicke neutralnosti* (Weil, 2005) muzeja teorijski
i prakti¢no neodrziva.

Stiven Vejl (Weil, 2005) istice da se muzeji ne mogu razumjeti iskljucivo
kroz ono $to rade sa predmetima, ve¢ prvenstveno kroz znacenja i ideje koje
proizvode i prenose u javni prostor. Muzejski predmet nije nosilac jedinstvenog i
samorazumljivog znacenja, ve¢ dobija smisao tek unutar interpretativnog okvira koji
oblikuju izbori ove institucije i kontekstualizacija. Samim tim, ve¢ odluke o izboru,
organizaciji i predstavljanju predmeta podrazumijevaju vrijednosne pozicije koje se
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ne mogu svesti na tehnicke procedure. Samo kreiranje izlozbi podrazumijeva stalno
donosenje odluka izmedu razlicitih, Cesto suprotstavljenih vrijednosti, pri cemu
nijedna interpretacija ne moze biti vrijednosno neutralna (Villeneuve, 2019).

Kritika neutralnosti dodatno se produbljuje u savremenim pristupima koji
naglasavaju da pozivanje na objektivnost Cesto prikriva odnose mo¢i i dominantne
drustvene narative. Evans i saradnici (Evans et al., 2020) ukazuju da muzeji koji
insistiraju na neutralnosti zapravo zauzimaju ideolosku poziciju, jer odsustvo
eksplicitnog stava u praksi ¢esto znaci precutno prihvatanje postojec¢ih vrijednosnih
hijerarhija. Neutralnost se, stoga, ne moze razumjeti kao odsustvo vrijednosti, ve¢
kao strategija njihove depolitizacije.

Polaze¢i od ovih kritika, muzej se ne moze posmatrati kao pasivni cuvar
¢injenica i predmeta, ve¢ kao aktivni proizvodac znacenja. Time se fokus teorijske
rasprave pomjera sa pitanja tehnicke objektivnosti ka pitanju vrijednosti koje muzej
afirmise i druStvene uloge koju pritom preuzima.

Muzejske vrijednosti izmedu tradicije i druStvene odgovornosti

Nakon odbacivanja ideje vrijednosne i tehnicke neutralnosti muzeja, teorijska
rasprava se nuzno pomjera ka pitanju vrijednosti koje muzeji afirmiSu i nacina na
koji se te vrijednosti institucionalno oblikuju. Muzeji se u savremenoj muzeoloskoj
literaturi sve ¢e$¢e posmatraju kao organizacije koje djeluju u slozenom okruzenju,
u kojem se prepli¢u profesionalni standardi, drustvena ocekivanja, politicki okviri
i potrebe publike. U tom kontekstu, ‘vrijednost’ se sve cesc¢e koristi kao okvir za
argumentovanje znacaja muzeja, ali ostaje sporna jer otvara nerazrijeSeni problem
balansiranja izmedu intrinzi¢nih kulturnih ciljeva i pritiska da se muzej opravda kroz
drustvene i1 ekonomske ucinke (Scott, 2009).

Tradicionalni model muzeja zasnivao se na vrijednostima strucnosti, autoriteta
1 istorijskog kontinuiteta. U tom okviru, muzej je shvatan kao Cuvar ,,objektivne*
istine o proslosti, a uloga publike bila je dominantno pasivna. Ovakvo shvatanje,
Cesto opisano metaforom muzeja kao ,,hrama* (Bozi¢ Marojevi¢, 2017; Davies et
al., 2013; Pjotrovski, 2013), doprinijelo je institucionalnoj stabilnosti muzeja, ali je
istovremeno ogranicilo prostor za pluralizam interpretacija i kriticko preispitivanje
dominantnih narativa.

Savremeni drustveni kontekst, medutim, sve snaznije dovodi u pitanje ovakvu
vrijednosnu orijentaciju. Od muzeja se danas ocekuje da budu dostupniji, inkluzivniji
i drustveno relevantniji, kao i da aktivno ucestvuju u dijalogu o savremenim
drustvenim pitanjima. U tom smislu, drustvena odgovornost postaje jedna od
centralnih vrijednosti savremenog muzeja. Autori poput Vejla i Evansa ukazuju da
muzej ne moze izbjeci vrijednosno pozicioniranje, ve¢ samo moze odluciti da li ¢e
svoje vrijednosti uciniti vidljivim i refleksivnim ili ih prikriti iza diskursa stru¢nosti
i neutralnosti (Evans et al., 2020, Weil, 2005).

Upravo iz ove napetosti izmedu tradicionalnih muzeoloskih vrijednosti
i savremenih drustvenih zahtjeva proistiCe potreba za teorijskim okvirom koji
omogucéava sistematsko sagledavanje vrijednosnih orijentacija muzeja. Jedan
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od takvih okvira predstavlja Muzejski vrijednosni okvir (MVF — Museum Values
Framework) koji je razvila Dejvis sa saradnicima (Davies et al., 2013). Ovaj okvir
polazi od pretpostavke da muzeji ne funkcioniSu na osnovu jedinstvenog skupa
vrijednosti, ve¢ da se njihovo djelovanje moze razumjeti kroz razli¢ite vrijednosne
rezime koji koegzistiraju.

Na osnovu dominantnih vrijednosti koje muzej afirmise, autori razlikuju Cetiri
idealno-tipska rezima funkcionisanja. Rezim hrama predstavlja najkonzervativniji
model, zasnovan na autoritetu stru¢njaka, hijerarhijskoj organizaciji znanja i
percepciji publike kao pasivnog recipijenta unaprijed definisanih znacenja. Rezim
kluba karakteriSe neformalno djelovanje i snazna interna kohezija, pri cemu se
visoko vrednuju entuzijazam, licna posvecenost i informalna razmjena znanja.
Rezim privlacenja posjetilaca, koji se u literaturi Cesto povezuje sa logikom trzista i
popularne kulture, naglasava pristupacnost, zabavu i uzivanje, a muzejske sadrzaje
prilagodava ocCekivanjima $ire publike, pri ¢emu se ovaj model nerijetko opisuje
kao ,,muzej—zabava‘* (Pjotrovski, 2013, str. 121). Na kraju, rezim foruma polazi od
shvatanja muzeja kao prostora dijaloga, u kojem se posjetioci posmatraju kao aktivni
ucesnici u procesu interpretacije, a naglasak se stavlja na drustvenu relevantnost i
razmjenu razli€itih perspektiva.

Vazno je naglasiti da ovi rezimi ne predstavljaju stroge kategorije u koje se
muzeji mogu jednoznacno svrstati. Naprotiv, MVF omogucava razumijevanje
muzeja kao institucija koje balansiraju izmedu razliCitih vrijednosnih orijentacija,
pri ¢emu odredeni rezimi u datom trenutku mogu biti dominantniji. Upravo zbog
toga ovaj okvir predstavlja koristan analiti¢ki alat za tumacenje empirijskih nalaza,
jer omogucava da se percepcije publike sagledaju u odnosu na Sire vrijednosne
obrasce muzejskog djelovanja.

U kontekstu ovog istrazivanja, MVF sluzi kao teorijska podloga za
razumijevanje nacina na koji studenti andragogije prepoznaju i problematizuju
vrijednosne poruke savremenih muzeja. Umjesto da se neutralnost posmatra kao
dostizan ideal, ovaj okvir omogucava sagledavanje muzeja kao prostora u kojem
se razlicite vrijednosti artikulisu, sukobljavaju i pregovaraju, Sto predstavlja vazno
polaziste za analizu rezultata koji slijede.

Metodoloski okvir istrazivanja

Istrazivanje je sprovedeno u kvalitativnom istrazivackom okviru, primjenom
metode fokus grupe, sa ciljem da se dublje sagledaju stavovi studenata o
vrijednosnoj neutralnosti muzeja i njihovoj percepciji drustvene uloge savremenih
muzejskih institucija. Uvazavajuc¢i misljenje da ,kvalitativne tehnike prikupljanja
podataka moraju da budu takve da omogucavaju razvijanje istrazivanja kretanjem
od samih ucesnika, odnosno odozdo nagore (eng. bottom-up)” (Vilig, 2016, str.
63), u ovom istrazivanju kao osnovna tehnika prikupljanja podataka odabrana je
fokus grupa. Takode, fokus grupe su odabrane jer omogucavaju ne samo uvid u
individualne stavove, ve¢ i pracenje procesa formiranja misljenja kroz interakciju
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medu ucesnicima, §to je naro€ito znacajno za temu koja podrazumijeva vrijednosna,
eticka i drustvena razmatranja.

Uzorak u ovom istrazivanju ¢inili su studenti andragogije, $to je uslovljeno kako
teorijskim, tako i metodoloskim razlozima. Andragogija kao naucna disciplina bavi
se obrazovanjem odraslih u njegovim razli¢itim institucionalnim i neinstitucionalnim
oblicima, ukljucujuéi i ucenje u kulturnim i obrazovnim ustanovama poput muzeja.
Studenti andragogije tokom studija razvijaju znanja i kompetencije koje se odnose
na ulogu obrazovnih institucija u drustvu, procese ucenja van formalnog skolskog
sistema, kao i na kriticko sagledavanje obrazovnih praksi u Sirem drustvenom
kontekstu. Izbor ovog uzorka ne podrazumijeva reprezentativnost u kvantitativnom
smislu, ve¢ je u skladu sa ciljevima kvalitativnog istrazivanja usmjerenog na
razumijevanje perspektiva, znacenja i interpretacija odredene drustvene grupe. U
tom smislu, studenti andragogije predstavljaju informisanu i refleksivnu ciljnu grupu,
¢iji stavovi omogucavaju uvid u savremene dileme o vrijednosnoj ulozi muzeja na
presjeku obrazovanja, kulture i drustva.

U istrazivanju je ucestvovalo ukupno pet fokus grupa (ukupno 30 studenata).
Cetiri fokus grupe formirane su sa studentima osnovnih studija andragogije, pri ¢emu
je svaka grupa odgovarala jednoj godini studija (prva, druga, treca i Cetvrta godina).
Ovakav dizajn istrazivanja bio je namjerno koncipiran sa ciljem da se sagleda da li i
na koji na¢in godine studiranja, odnosno nivo akademske socijalizacije i izloZenost
teorijskim sadrzajima iz oblasti obrazovanja odraslih i kulture, uti¢u na stavove
studenata o vrijednosnoj neutralnosti muzeja. Peta fokus grupa sprovedena je sa
studentima master studija andragogije, kako bi se dobio uvid u perspektivu studenata
sa ve¢ formiranim teorijskim znanjem i razvijenijom kritickom refleksijom. Uvodenje
fokus grupe sa studentima master studija, uz prethodno formirane Cetiri fokus grupe
na osnovnim studijama, omoguéilo je metodoloski snazniju interpretaciju podataka
i komparaciju stavova po godinama studija. Time je istrazivanje dobilo dodatnu
dubinu, jer se pokazalo da se sa napredovanjem u studijama razvija i kompleksniji,
teorijski artikulisaniji odnos prema pitanju muzejske vrijednosne neutralnosti.

Sve fokus grupe su vodene prema posebno pripremljenom polustrukturiranom
protokolu, zasnovanom na tri osnovna istrazivacka pitanja: da li muzeji nastoje da
predstave sadrzaj na nepristrasan, odnosno vrijednosno neutralan nacin; da li bi
muzeji uopste trebalo da budu vrijednosno neutralni; te koje vrijednosti savremeni
muzeji danas Sire ili bi trebalo da $ire svojim djelovanjem. Razgovori su realizovani
u akademskom prostoru, u vremenu prilagodenom rasporedu studenata. Ucesnici
su prethodno informisani o ciljevima istrazivanja, naCinu kori$¢enja podataka i
principima anonimnosti, te su dobrovoljno pristali na ucesce.

Svi razgovori su audio-snimani i potom u cjelini transkribovani. Obrada
podataka sprovedena je primjenom tematske analize. U prvoj fazi izvrSeno je
otvoreno kodiranje, pri ¢emu su identifikovane osnovne tematske jedinice u iskazima
studenata. U drugoj fazi kodovi su grupisani u Sire tematske cjeline koje se odnose
na percepciju neutralnosti muzeja, normativne stavove o tome kakav muzej ,,treba da
bude®, te na vrijednosti koje muzeji danas promovisu ili bi trebalo da promovisu. U
trecoj fazi sprovedena je interpretativna analiza, u okviru koje su dobijene tematske
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cjeline povezane sa savremenim teorijskim pristupima muzejskoj (ne)neutralnosti i
drustvenoj odgovornosti muzeja.

Muzeji kao nosioci (drustvenih) vrijednosti

Odgovori studenata andragogije na pitanje o vrijednosnoj neutralnosti
savremenih muzeja pokazali su visok stepen saglasnosti medu ispitanicima svih
godina studija. Bez obzira na godinu studija, studenti su gotovo jednoglasno isticali
da muzeji nisu, niti mogu biti vrijednosno neutralni. Neutralnost se u njihovim
odgovorima ne prepoznaje kao realna moguénost, vec¢ kao idealizovana ili prikrivena
pozicija, iza koje se nalaze razliciti akteri, interesi i drustveni uticaji. ObrazloZenja
koja su studenti nudili mogu se analiticki grupisati u dvije osnovne cjeline.

Prva grupa odgovora usmjerena je na identifikovanje aktera koji ucestvuju u
oblikovanju vrijednosnih poruka muzeja. Studenti u ovom kontekstu prepoznaju
drzavu 1 $iri drustveni okvir kao kljucne cCinioce, ali istovremeno isticu i ulogu
posjetilaca, trziSnih zahtjeva i samih muzejskih profesionalaca: kustosa i kreatora
postavki. Muzej se u tim odgovorima ne posmatra kao autonomna institucija, vec¢
kao dio Sire mreze politickih, ekonomskih i kulturnih odnosa. Na to jasno ukazuje
argumentovana tvrdnja da ,,orijentacija koju ¢e da ima sama izlozba u muzeju zavisi
od toga ko finansira odredeni muzej i koja je njegova politika. To je najcesce drzava“.

Pored uticaja drzave, studenti prepoznaju i uticaj publike i savremenih kulturnih
potreba, posebno u kontekstu trziSne orijentacije muzeja i borbe za posjecenost. Jedan
od studenata ilustruje ovu dinamiku primjerom iz sopstvenog iskustva, navodeci:
»Dosta utice aspekt pridobijanja posetilaca i obezbedivanja novca. Pada mi na
pamet poseta muzejskom delu Topkapi palate. Vecéina turista, ukljucujuci i mene, se
zainteresovala za taj muzej zbog svetski popularne serije ‘Sulejman Velicanstveni’,
ocekujuli da vide elemente prezentovane u seriji. Serija jeste bogata, ali nije 100%
istorijska, nego je samo inspirisana istorijskim dogadajima.* Ovaj komentar jasno
ukazuje na to da muzejski narativi ne nastaju u vakuumu, ve¢ su u dijalogu sa
popularnom kulturom i oCekivanjima publike, §to neminovno uti¢e na vrijednosni
okvir izlozbi.

Posebna paznja u odgovorima studenata posvecena je ulozi kustosa i stru¢njaka
u muzeju. Studenti prepoznaju da ve¢ sam Cin selekcije predstavlja vrijednosnu
odluku, $to se vidi u stavu da je ,.cak i samo biranje toga Sta Ce biti izloZeno i
predstavljeno javnosti isto neka odluka koja ima u sebi odredenu dozu pristrasnosti*.
Osim selekcije, istiCe se 1 interpretativna mo¢ kustosa, koji kroz nacin pripovijedanja
i kontekstualizacije eksponata moze aktivno da prenosi sopstvene vrijednosti. Jedan
od studenata to ilustruje konkretnim primjerom: ,,Kada kustos govori o nekom
sadrzaju na odredeni nacin, desava se da svoje vrednosti implementira u celu tu
prezentaciju eksponata i sadrzaja muzeja. Kada smo bili u Kuéi kralja Petra, (...)
zena koja je tu bila kustos je istorijskim kontraverzama pokusala da nam priblizi
pricu o zeni kralja Petra ubacujuci elemente feminizma.* Ovakvi odgovori pokazuju
da studenti jasno uocavaju kako muzejska interpretacija nije neutralna transmisija
¢injenica, ve¢ proces u kojem se vrijednosti aktivno ugraduju u narativ.
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Druga grupa odgovora usmjerena je na kritiku teznje muzeja da se predstave kao
nepristrasne institucije, pri ¢emu se u praksi ¢esto afirmisu iskljuc¢ivo pozitivno obojene
vrijednosti. Studenti posebno problematizuju selektivno predstavljanje istorije 1 kulture,
u kojem se naglasavaju reprezentativni i afirmativni elementi, dok se kontroverzni,
problematicni ili nepoZzeljni aspekti proslosti potiskuju ili u potpunosti izostavljaju. U tom
kontekstu, muzeji se dozivljavaju kao prostori glorifikacije nacionalne (mono)kulture, $to
je u skladu sa istrazivanjima koja ukazuju da gotovo svaka drzava posjeduje nacionalni
muzej koji sluzi za konstruisanje pozeljnog nacionalnog identiteta (Ang, 2019).

Ovakva percepcija jasno se ogleda u stavovima studenata koji isticu da ,,muzeji
danas pribegavaju da promovisu tu istoricnost, izbegavaju da pricaju na neke
savremene teme i kriju se iza toga Sto predstavljaju‘. Slicnu kritiku sadrzi i komentar
da je ,,u svim muzejima predstavijeno samo ono najbolje: najbolje od jedne istorije,
najbolje od jednog perioda, najbolje od jednog umetnika. Ne predstavlja se prica
verodostojno®. Muzej se tako prepoznaje kao institucija koja ne samo da selektuje
sadrzaje, ve¢ aktivno oblikuje pozeljnu sliku proslosti.

Posebno snazan kriticki ton prisutan je u odgovorima koji se odnose na velike
nacionalne i svjetske muzeje, gdje studenti problematizuju pitanje kulturne aproprijacije
i nejednakih odnosa mo¢i. Jedan od ispitanika navodi: ,,Vecina artefakata koji se nalaze
u velikim narodnim muzejima uopste nisu iz njihove kulture nego su uzeti iz Kine, Egipta,
Grcke, koje ih neuspesno mole da im te artefakte vrate. Oni ne stavijaju fokus na to
kako su dosli do tih artefakata ve¢ promovisu vrednost nacionalnog ponosa (da su oni
mocna sila jer imaju sve to).* Ovaj komentar ukazuje na to da muzeji ne samo da prenose
vrijednosti, ve¢ 1 uCestvuju u legitimizaciji istorijskih i savremenih odnosa moci.

Sli¢no zapazanje prisutno je i u primjeru iz Muzeja moderne umjetnosti u
Njujorku, gdje studentkinja istice: ,,Kada sam bila u MoMA muzeju u Njujorku,
primetila sam da ée Amerikanci da se pojave kroz razlicita dela, a Indijanci se nece
ni spominjati. Ili ¢e da budu pomenuti, ali za njih u muzeju imate jedan mali, bedni,
neprimetni kutak u kome se prikazuje video umetnice koja peva, bez imalo konteksta.
Sa druge strane, pored portreta DzZeklin Kenedi imate na zidu citav roman, citav
roman o Rotkou, itd.” Ovaj primjer dodatno potvrduje da studenti jasno prepoznaju
hijerarhije vrijednosti koje se proizvode kroz muzejske postavke, kao i selektivnu
vidljivost odredenih grupa i narativa.

U cjelini posmatrano, odgovori studenata ukazuju na razvijenu svijest o tome
da muzeji funkcioniSu kao snazni nosioci druStvenih vrijednosti. Neutralnost se
u njihovim iskazima ne pojavljuje kao realan cilj, ve¢ kao diskurzivna strategija
koja prikriva procese selekcije, interpretacije i moé¢i. Muzej se tako prepoznaje kao
prostor u kojem se drustvene vrijednosti ne samo odrazavaju, ve¢ i aktivno proizvode,
pregovaraju i legitimisu.

Za i protiv vrijednosne neutralnosti

Drugi dio istrazivanja odnosio se na stavove studenata o tome da li savremeni
muzeji treba da budu vrijednosno neutralni. Odgovori studenata sa svih godina
studija ukazuju na visok stepen saglasnosti po ovom pitanju. Studenti su gotovo
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jednoglasno isticali da muzeji ne samo da ne mogu biti vrijednosno neutralni, ve¢
da takva neutralnost ne bi ni bila pozeljna. Ovakvi stavovi korespondiraju sa Sirim
diskusijama u savremenoj muzeoloskoj literaturi, u kojima se isti¢e da muzeji, kao
javne institucije, imaju odgovornost da prepoznaju i artikuliSu vrijednosti koje
promovisu (Evans et al., 2020; Hooper-Greenhill, 2007; Pjotrovski, 2013; Weil,
2005).

Studenti pritom naglasavaju da se vrijednosna orijentacija muzeja ne odnosi na
nametanje ideoloskih pozicija, ve¢ na promovisanje vrijednosti koje se percipiraju
kao drustveno prihvatljive i eticki utemeljene. To se jasno ogleda u iskazu da ,,muzej
ne treba da bude vrednosno neutralan, vec¢ da tezi da promovise ono Sto sada
procenjujemo kao dobre, odnosno drustveno prihvatljive vrednosti. U tom kontekstu,
studenti posebno isti¢u potrebu da muzeji zauzmu jasan stav protiv diskriminacije
i govora mrznje, Sto ilustruje komentar da ,,ne sme da zagovara diskriminaciju po
raznim pitanjima (verskim, nacionalnim, itd), kao ni propagiranje mrznje*.

Pored normativnog nivoa, studenti problematizuju i odnos muzeja prema
drzavi i nacionalnim interesima. Neutralnost se u njihovim odgovorima ¢esto dovodi
u vezu sa prikrivanjem selektivnog predstavljanja proslosti, posebno u nacionalnim
muzejima. Jedan od studenata isti¢e da ,,muzeji ne treba da budu potcinjeni drzavnom
i nacionalnom interesu. Treba da promovisu vrednost istine, a ne da se u muzejima
prikazuju samo pozitivne stvari od neke kulture, a da se ignorisu ili umanjuju lose
stvari“. Ovakvi odgovori ukazuju na to da studenti prepoznaju napetost izmedu
institucionalne lojalnosti i kriticke funkcije muzeja.

U odgovorima studenata znacajno mjesto zauzima i pitanje nacina na koji
muzeji mogu da artikuliSu svoje vrijednosne stavove. Umjesto da se vrijednosna
orijentacija muzeja zadrzi isklju¢ivo na nivou stalnih postavki, studenti predlazu
Siri spektar obrazovnih i participativnih aktivnosti. Jedan od ispitanika navodi da bi
vrijednosna dimenzija muzeja ,,mozda [trebalo] da ne bude samo na nivou postavki,
nego na nivou demonstracije, javnih predavanja unutar muzeja, prakticnih tribina,
prakticnih iskustava, panel diskusija“. Ovakvi predlozi ukazuju na percepciju
obrazovnih aktivnosti kao klju¢nog prostora za aktivnije ukljuc¢ivanje publike u
promisljanje drustvenih pitanja.

Diskusija

Rezultati istrazivanja ukazuju na to da studenti andragogije ne nastupaju u
ulozi pasivnih recipijenata muzejskih sadrzaja, ve¢ se mogu razumjeti kao kriticka
publika, sposobna da prepozna, problematizuje i vrednuje vrijednosne poruke koje
muzeji prenose. Uzimajuci u obzir ogranicen i relativno ujednacen uzorak, nalazi
istrazivanja pruzaju slikovit uvid u nacin na koji studenti andragogije percipiraju
vrijednosnu orijentaciju savremenih muzeja. Njihovi odgovori prevazilaze nivo licnih
utisaka ili estetskih preferencija i ukljucuju promisljanje o akterima koji oblikuju
muzejske narative, o selektivnosti predstavljanja proslosti, kao i o drustvenim
i politickim implikacijama muzejskog djelovanja. Ovakav nacin razmisljanja o
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muzejima u skladu je sa stavovima brojnih autora o tome da muzeji nisu neutralni
prostori, ve¢ institucije u kojima se znacenja i vrijednosti aktivno proizvode
i legitimiSsu (Evans et al., 2020, Hooper-Greenhill, 2007). Pozicija studenata
andragogije kao kriticke publike moze se dovesti u direktnu vezu sa njihovim
obrazovnim profilom i teorijskim okvirom obrazovanja odraslih. U tom smislu, oni
u ovom istrazivanju ne pristupaju muzeju iskljucivo kao posjetioci, ve¢ i kao buduci
profesionalci koji su osjetljivi na pitanja mo¢i, interpretacije i vrijednosnih izbora u
obrazovnim praksama. Posebno je znacajno to $to studenti ne izrazavaju zahtjev za
potpunom vrijednosnom neutralno$¢u muzeja. Naprotiv, njihovi odgovori ukazuju
na razumijevanje da neutralnost nije ni moguca ni pozeljna, te da problem ne lezi
u postojanju vrijednosnih pozicija, ve¢ u njihovoj prikrivenosti i jednostranosti.
Kriti¢nost se, stoga, ne ispoljava kroz ocekivanje ,,Cistog™ i nepristrasnog prikaza,
ve¢ kroz zahtjev za transparentnos$¢u, pluralizmom i moguénoséu kritickog
promisljanja ponudenih tumacenja postavki. Muzej se u tom kontekstu percipira
kao prostor u kojem bi razlicite perspektive trebalo da budu vidljive i otvorene za
dijalog. Ovakva percepcija muzeja u skladu je sa savremenim teorijskim pristupima
koji problematizuju ideju muzeja kao autoritativnog ,.hrama znanja“ i naglasavaju
njegovu potencijalnu ulogu kao foruma za drustvenu raspravu (Davies et al.,
2013; Pjotrovski, 2013). Medutim, savremene teorijske rasprave ukazuju da se ni
ovakav dijaloski model ne smatra kona¢nim rjeSenjem pitanja muzejske drustvene
odgovornosti. U tom kontekstu, pojedini autori problematizuju ogranicenja foruma
kao modela i ukazuju na potrebu da muzeji, pored omogucavanja dijaloga, artikulisu
i jasniji vrijednosni stav u odnosu na drustvena pitanja (Sandell, 2017, prema:
Robinson, 2020), sto je u skladu sa tendencijama koje se mogu uociti i u rezultatima
ovog istrazivanja. Studenti andragogije prepoznaju muzeje kao aktere koji ucestvuju
u konstruisanju nacionalnih, kulturnih i identitetskih narativa, ali istovremeno
ukazuju na selektivnost i hijerarhizaciju vrijednosti koje se u tim narativima afirmisu.
Time se potvrduje pretpostavka da publika, posebno obrazovana i refleksivna
publika, nije pasivna meta muzejske komunikacije, ve¢ aktivni interpretator koji
moze da ospori, dopuni ili preispita ponudena znacenja. Njihova pozicija ukazuje
na obrazovni potencijal muzeja, ali i na odgovornost muzeja da prepoznaju i uvaze
ovakvu publiku. Muzej koji pretenduje da bude obrazovni prostor u savremenom
druStvu ne moze se oslanjati na autoritet i neutralnost, ve¢ mora biti spreman na
dijalog, refleksiju i preispitivanje sopstvenih vrijednosnih pretpostavki.

andragogije prepoznaju odnos izmedu muzejske teznje ka predstavljanju ,,istine® i
neminovnog prisustva vrijednosnih stavova u muzejskoj interpretaciji. Istrazivanja
u oblasti savremene muzejske komunikacije ukazuju na to da prezentacija kulturnog
nasljeda ne moze ostati na nivou faktografskih informacija, ve¢ mora ukljucivati
1 vrijednosti koje se vezuju za artefakte, njihove interpretatore i zajednice kojima
pripadaju (Goud et al., 2022). U odgovorima ispitanika jasno se uocava svijest o tome
da se muzeji ¢esto legitimiSu pozivanjem na istorijske Cinjenice, stru¢nost i autoritet,
ali da se upravo iza te ,,objektivnosti* kriju selektivni i vrijednosno obojeni izbori.
Istina se, u tom smislu, ne dozivljava kao neutralna. Studenti ukazuju da muzeji
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cesto insistiraju na ,,istorijskoj istinitosti* kao zastitnom mehanizmu, posebno kada
izbjegavaju savremene ili kontroverzne teme. Ako se vratimo na Dejvisov MVF
okvir, uo¢avamo da se muzeji dominantno nalaze u rezimima hrama i zabave koji
podrazumijevaju postojanje jedne apsolutne istine plasirane od strane institucije.
U rezimu hrama je ta istina uzviSena i uoblicena akademskim jezikom, dok je u
rezimu zabave ona pojednostavljena i prilagodena ciljnoj grupi. Takva strategija
im omogucava da se predstave kao nepristrasni cuvari proslosti, dok istovremeno
izbjegavaju odgovornost za vrijednosne poruke koje implicitno prenose. Ovakav
odnos prema istini u skladu je sa kritikom ,,tehnicke neutralnosti* muzeja, prema
kojoj se strucni diskurs koristi za prikrivanje vrijednosnih odluka i mo¢i interpretacije.
Napetost izmedu istine i vrijednosnog stava posebno dolazi do izrazaja u selektivnom
predstavljanju istorije. Studenti primje¢uju da muzeji ¢esto afirmisu ,,pozitivne* i
reprezentativne aspekte nacionalne ili kulturne proslosti, dok se oni problemati¢ni
potiskuju. Time se istina fragmentira i pretvara u niz pazljivo odabranih prica koje
sluze konstruisanju pozeljne §ire slike. Cak i u slu¢ajevima kada muzejski sadrzaji
nisu eksplicitno vrijednosno oznaceni, odabir informacija i nac¢in njihove prezentacije
proizvode implicitne poruke koje oblikuju dominantne istorijske, nacionalne ili
politicke narative (Goud et al., 2022). Takva praksa ne negira direktno istorijske
¢injenice, ali ih rasporeduje u hijerarhiju vrijednosti koja odrazava dominantne
drustvene stavove. Ovaj odnos dodatno se komplikuje u kontekstu savremenih
muzeja koji balansiraju izmedu obrazovne funkcije i ocekivanja Sire javnosti. Teznja
ka pristupacnosti i popularnosti ¢esto podrazumijeva pojednostavljivanje slozenih
istorijskih narativa, ¢ime se vrijednosni sudovi prikazuju kao samorazumljivi i
neproblemati¢ni. Studenti u tom procesu prepoznaju opasnost od depolitizacije
proslosti, gdje se konflikt i razlika zamjenjuju konsenzusom, a muzejski prostor
gubi potencijal da bude mjesto kritiCkog promisljanja. Iz perspektive obrazovanja
odraslih, ovaj odnos izmedu istine i vrijednosnog stava ima vazne implikacije.
Ako se muzej posmatra kao obrazovni prostor, onda istina ne moze biti shva¢ena
kao stati¢an skup Cinjenica, ve¢ kao proces interpretacije koji zahtijeva refleksiju,
dijalog i spremnost na suocavanje sa razli¢itim perspektivama. Studenti andragogije,
svojim odgovorima, implicitno zagovaraju upravo takav pristup, u kojem se istina ne
suprotstavlja vrijednostima, ve¢ se sagledava u njihovoj medusobnoj povezanosti. U
tom smislu, odnos izmedu istine i vrijednosnog stava ne predstavlja slabost muzeja,
ve¢ njegov kljucni obrazovni potencijal. Muzej koji ga prepoznaje i artikuliSe moze
postati prostor uc¢enja u kojem posjetioci nisu samo informisani, ve¢ i osnazeni da
kriticki promisljaju proslost i njene veze sa savremenim drustvom. Nasuprot tome,
muzej koji insistira na jedinstvenoj, ,,¢istoj istini rizikuje da izgubi svoju obrazovnu
relevantnost i da se svede na autoritativnog prenosioca selektivnih informacija.
Uvidi dobijeni kroz istrazivanje ukazuju na to da studenti andragogije ne
prepoznaju muzeje isklju¢ivo kroz njihove stalne postavke ili reprezentativne
izlozbene narative, ve¢ i kroz obrazovne aktivnosti koje se u njima realizuju. Upravo
se u tim aktivnostima, prema njihovim odgovorima, otvara najveci potencijal muzeja
kao prostora drustvene intervencije. Empirijski nalazi pokazuju da ukljucivanje
vrijednosno obogacenih interpretativnih sadrzaja podstice dublje razumijevanje
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artefakata, veéu angazovanost publike i spremnost posjetilaca da preispituju
sopstvene stavove i pretpostavke (Goud et al., 2022). Za razliku od izlozbenih
postavki koje ¢esto ostaju u okvirima ,,sigurne® interpretacije, obrazovni programi se
percipiraju kao fleksibilniji, otvoreniji i pogodniji za problematizovanje savremenih
drustvenih pitanja. Studenti prepoznaju da obrazovne aktivnosti omogucavaju pomak
od autoritativnog prenosa znanja ka dijalogu i kritickom ucenju, $to je u skladu sa
savremenim muzeolo$kim i obrazovnim pristupima koji polaze od pretpostavke da
znacenje muzejskih objekata nije unaprijed dato, ve¢ se konstituise kroz aktivno
ucesée posjetilaca, pri cemu se moc¢ interpretacije prenosi sa institucije ka publici
(Robinson, 2020). U tom kontekstu, muzej se ne dozivljava samo kao mjesto gdje se
,»uCi o proslosti, ve¢ kao prostor u kojem se proslost, sadasnjost i buduénost dovode
u medusobni odnos. Radionice, vodenja, diskusije i participativni programi otvaraju
mogucénost da se muzejski sadrzaji povezu sa aktuelnim drustvenim temama, ¢ime se
prevazilazi ograni¢enje muzeja kao iskljucivo memorijalne institucije. Iz perspektive
obrazovanja odraslih, ovakve aktivnosti imaju poseban znacaj jer se zasnivaju na
principima iskustvenog ucenja, refleksije i zajednickog konstruisanja znacenja.
Andragogija polazi od pretpostavke da odrasli uce najefikasnije kada imaju priliku
da povezu nova znanja sa sopstvenim iskustvima i kada su aktivno ukljuceni u
proces interpretacije. Studenti andragogije u svojim odgovorima prepoznaju upravo
ovaj potencijal muzeja: obrazovne aktivnosti se vide kao prostor u kojem posjetioci
nisu pasivni slusaoci, ve¢ ucesnici koji mogu da preispituju dominantne narative,
postavljaju pitanja i artikuliSu sopstvene vrijednosne pozicije. Vazno je ista¢i da
studenti ne zagovaraju obrazovne aktivnosti kao neutralne prostore. Naprotiv, oni
ih prepoznaju kao priliku da se muzeji jasno pozicioniraju u odnosu na drusStvene
probleme, poput pitanja identiteta, nejednakosti, kulturne raznolikosti ili istorijskih
kontroverzi. U tom smislu, obrazovne aktivnosti postaju oblik drustvene intervencije
upravo zato Sto omogucavaju vidljivost tema koje su u stalnim postavkama ¢esto
marginalizovane ili precutane. Kloverova (Clover, 2017) istice da muzeji, kao javne
institucije, posjeduju brojne stimulativne, mastovite, pa ¢ak i radikalne artefakte,
i stoga imaju odgovornost i mogucnost da ukljuce javnost u razliCite kriticke i
kreativne razgovore sa ciljem boljeg razumijevanja naSeg svijeta i drustva i nacina
na koje se drustveni problemi mogu rjesavati. Muzej se tako pomjera od uloge ¢uvara
konsenzusa ka ulozi posrednika u drustvenom dijalogu. Takvo shvatanje obrazovnih
aktivnosti u muzeju u skladu je sa savremenim teorijskim pristupima koji naglasavaju
participaciju i dijeljenu odgovornost u procesu ucenja. Ovaj pristup obrazovanju
u muzeju oslanja se na koncept dijeljene autoritativnosti, koji podrazumijeva
pomjeranje od muzeja kao jedinog tumaca znacenja ka modelima u kojima publika
aktivno ucestvuje u procesu interpretacije (Duclos-Orsello, 2013; Rowson Love et
al., 2021). Umjesto jednostrane transmisije znanja, obrazovni programi u muzeju
postaju prostori pregovaranja znacenja, u kojima se susrecu institucionalni narativi
i perspektive publike. Ispitanici u tom kontekstu prepoznaju obrazovne aktivnosti
kao mehanizam kojim muzej moze preuzeti aktivniju drustvenu ulogu, bez gubitka
profesionalnog integriteta. Iz perspektive drustvene odgovornosti, obrazovne
aktivnosti omogucéavaju muzeju da reaguje na savremene izazove na nacin koji je

17



Branka Radovanovi¢, Jovan Miljkovié

prilagoden razli¢itim grupama posjetilaca. One nude prostor za eksperimentisanje
sa novim interpretativnim pristupima, za ukljuc¢ivanje marginalizovanih glasova i
za otvaranje tema koje zahtijevaju osjetljiv i refleksivan pristup. Ovo ide u prilog
istrazivanjima kojima je utvrdeno da obrazovne aktivnosti u muzejima imaju znacajnu
ulogu u osporavanju razlicitih stereotipa, seksizma, rasizma i klasizma (Clover et
al., 2011). Studenti andragogije, kao kriticka publika, upravo u ovim aktivnostima
vide najveci potencijal muzeja da prevazide iluziju neutralnosti i da se dokaze
kao relevantan obrazovni i drustveni akter. U tom smislu, obrazovne aktivnosti ne
predstavljaju dodatak muzejskoj djelatnosti, ve¢ njen kljucni segment u savremenom
kontekstu. One omogucavaju da se vrijednosni stavovi muzeja ne namecu implicitno
kroz selekciju i reprezentaciju, ve¢ da se eksplicitno problematizuju kroz dijalog
i zajednicko ucenje. Time se muzej pozicionira kao prostor u kojem obrazovanje
odraslih dobija drustveno angaZzovanu dimenziju, a kulturna institucija postaje
mjesto aktivnog promisljanja i intervencije u savremenu stvarnost.

Nalazi ovog istrazivanja imaju znacajne implikacije za savremenu muzejsku
praksu, posebno u kontekstu odnosa izmedu muzeja, publike i drustvene odgovornosti.
Percepcija studenata andragogije kao kriticke publike ukazuje na to da muzeji vise ne
mogu racunati na pasivnu recepciju svojih sadrzaja, niti na legitimaciju zasnovanu
isklju¢ivo na stru¢nom autoritetu i pozivanju na ,istorijsku istinu“. Umjesto toga,
savremena publika, narocito obrazovana i refleksivna, ocekuje transparentnost, dijalog
1 spremnost institucije da prepozna sopstvenu vrijednosnu poziciju. Ovakvi nalazi u
skladu su sa savremenim muzeoloskim pristupima koji naglaSavaju pomak od muzeja
kao institucije usmjerene na predmete ka muzeju kao instituciji usmjerenoj na ideje,
znacenja i javnu svrhu (Weil, 2005). Iz perspektive muzejske prakse, to podrazumijeva
da profesionalni standardi i tehnicka strucnost ostaju neophodni, ali nisu dovoljni sami
po sebi. Nacin na koji se znanje organizuje, interpretira i komunicira postaje jednako
vazan kao i sama ta¢nost podataka, jer upravo kroz te procese muzej prenosi vrijednosti
i oblikuje javni diskurs. Posebno je znacajno to §to studenti u ovom istrazivanju ne
problematizuju postojanje vrijednosnih stavova u muzeju, ve¢ njihovu prikrivenost
i jednostranost. To ukazuje da muzejska praksa treba da se pomjeri od pokusaja
odrzavanja privida neutralnosti ka svjesnom i refleksivnom upravljanju vrijednostima.
Evans i saradnici (2020) isticu da insistiranje na neutralnosti ¢esto funkcioniSe kao
strategijaizbjegavanjaodgovornosti, jer prikriva ¢injenicu da sumuzejskinarativi uvijek
rezultat selektivnih izbora. 1z te perspektive, klju¢na implikacija za muzejsku praksu
nije eliminacija vrijednosti, ve¢ njihovo eksplicitno artikulisanje i otvaranje prostora za
kriticko preispitivanje. Rezultati istrazivanja takode ukazuju na vaznost redefinisanja
odnosa izmedu muzeja i publike. Studenti andragogije prepoznaju obrazovne aktivnosti
1 participativne formate kao najpogodnije prostore za dijalog i drustvenu intervenciju,
Sto je u skladu sa shvatanjem muzeja kao foruma, a ne iskljucivo kao hrama ili atrakcije
(Davies et al., 2013). U prakticnom smislu, to podrazumijeva razvoj programa koji
omogucavaju ukljucivanje razli¢itih perspektiva, problematizovanje kontroverznih
tema i aktivno uceS¢e publike u procesu interpretacije, umjesto jednosmjerne
komunikacije. Istovremeno, nalazi ukazuju i na izazove sa kojima se muzeji suo¢avaju
u balansiranju izmedu razlicitih vrijednosnih rezima. Logika privlac¢enja posjetilaca,
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koja naglasava pristupacnost i zabavu, moze doprinijeti demokratizaciji muzeja, ali
nosi rizik pojednostavljivanja i depolitizacije sadrzaja (Pjotrovski, 2013). Iz ugla
muzejske prakse, to zahtijeva pazljivo promisljanje nacina na koji se popularni formati
koriste, kako bi se izbjeglo da zabava postane zamjena za kriticko ucenje 1 drustvenu
relevantnost. Implikacije za muzejsku praksu posebno su vazne u oblasti obrazovanja
odraslih. Muzeji koji zele da funkcioniSu kao relevantni obrazovni prostori treba da
prepoznaju odrasle posjetioce kao aktivne subjekte ucenja, sa sopstvenim iskustvima,
znanjima i vrijednosnim okvirima. To podrazumijeva razvoj obrazovnih programa
zasnovanih na dijalogu, refleksiji i iskustvenom ucenju, §to je u skladu sa savremenim
andragoskim principima i konceptima dijeljene autoritativnosti u muzeju (Duclos-
Orsello, 2013). U cjelini posmatrano, implikacije ovog istrazivanja ukazuju na potrebu
da se muzejska praksa pomjeri sa izbora izmedu ,,neutralnosti i ,,angazovanosti* i
da se umjesto toga usmjeri ka odgovornom upravljanju vrijednostima. Muzej koji
prepoznaje sopstvenu vrijednosnu poziciju, koji je spreman da je ucini vidljivom i da
je izlozi dijalogu sa publikom, ima veci potencijal da djeluje kao obrazovno relevantna
i drustveno odgovorna institucija u savremenom kontekstu.

Zakljucak

Pitanje vrijednosne neutralnosti muzejanije jednostavno i ne postoji univerzalan
odgovor. Javnost je prilicno izgubila povjerenje u nepristrasnost javnih institucija i
medija, ali i dalje vide muzeje kao “Cuvare ¢injenickog stanja” (Popadi¢, 2014, str.
131). Stoga je razumljivo da je muzejima Cesto teSko da napuste tu (nezasluzenu)
reputaciju i preuzmu aktivniju drustvenu ulogu. Potrebno je balansirati izmedu ideala
objektivnosti i prepoznavanja druStvenog uticaja na rad muzeja. Kako bi se postigla
veca transparentnost i odgovornost, muzeji bi trebalo da budu otvoreni u pogledu
svojih politika i procesa, ukljucujuci i nacine na koje donose odluke o izlozbama
i interpretacijama. lako se nalazi ovog istrazivanja ne mogu generalizovati na $iru
populaciju posjetilaca muzeja, oni nude vrijedan uvid u nacin na koji obrazovana i
kriticki orijentisana publika promislja vrijednosnu ulogu savremenih muzeja.

Nase istrazivanje je pokazalo da su odgovori na sva tri istrazivacka pitanja
ujednaceni po godinama studija ispitanika i da su studenti velikim dijelom prepoznali
znacaj muzejske obrazovne ponude u Sirenju pozeljnih vrijednosti. To bi se moglo
objasniti ¢injenicom da se na studijama andragogije od samog pocetka studenti uce
kritickom preispitivanju institucija i njihovih aktivnosti. U budu¢im istrazivanjima
bi bilo znacajno utvrditi stavove ispitanika razliCitih obrazovnih profila u vezi
sa vrijednosnom orijentacijom muzeja, uzimajuéi u obzir i njihovu ucestalost
posje¢ivanja ovih institucija. Osim toga, trebalo bi ispitati efektivnost muzejske
postavke i razli¢itih oblika obrazovanja u muzeju u pogledu Sirenja vrijednosti kod
publike. U tom smislu, obrazovne aktivnosti u muzeju mogu se posmatrati kao
kljucni prostor za odgovorno i transparentno artikulisanje vrijednosti, bez odricanja
od dijaloga i pluralizma.
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MUSEUMS AS EDUCATIONAL SPACES: BEYOND
NEUTRALITY IN SHAPING SOCIAL VALUES

Branka Radovanovi¢
Department of Pedagogy and Andragogy, Faculty of Philosophy, University of
Belgrade

Jovan Miljkovié¢
Department of Pedagogy and Andragogy, Faculty of Philosophy, University of
Belgrade

Abstract: The question of whether museums should remain neutral institutions or act
as educational spaces that influence social values has been central to both museum
studies and educational sciences. Based on qualitative research with 30 undergraduate
and master’s students, the study investigates their perceptions of value orientation in
museum exhibitions through five focus group discussions. Results undoubtedly show
a clear agreement that museums are not and cannot be value-free, since their content
and interpretation are inevitably shaped by political, cultural, historical and ideological
factors. While students recognize the traditional tendency of museums to present their
collections as objective truths, they argue that these institutions should take a more
active role in promoting socially accepted values, stimulating critical thinking, and
encouraging the reinterpretation of cultural narratives. Emphasis is placed on the need
for participatory and interactive approaches (such as workshops, panel discussions,
and public lectures) that extend beyond static displays and foster democratic dialogue
among visitors and museum educators, but also between the visitors themselves. By
embracing these practices, museums can strengthen their educational role, contribute
to social reflection dialogue, and respond to contemporary challenges in ways that
connect cultural heritage with broader processes of learning and social change.

Keywords: educational role of museums, students’ perceptions, focus group
discussions, value shaping
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BACIIMTAILE JEIIE HA BOJTHUYKOM JIEYHEBY Y
CBETJIY TEOPUJA OBPA3OBAIbA U BPE/JTHOCHUX
TPAHC®OPMALMJA CABPEMEHOI IPYIHITBA
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[Tenaromku dakynteT y Yxuiy, YauBep3uTeT y Kparyjesiry

Ancrpakr: Baciurame 1 00pa3oBame Jielie Ha OOJTHUYKOM JIeUerbY MpeCcTaBba CIe-
MUPUIHY U KOMITICKCHY IIE/IaroIIKy MPaKcy, KOjoj Cy CBOjCTBEHE (pr3WUKa M eMOITHO-
HaJIHA OCETJBUBOCT JIelle, Ka0 M OrpaHHYeHa IIOBE3aHOCT Ca BUXOBHM yOOHYajeHUM
00pa30BHO-BACIIUTHUM OKPYKCHEM. Y CaBPEMEHOM IPYIITBEHOM KOHTEKCTY, KOjH
o0jennmyje TpaAuIHOHATHE, MOJIEPHE M IOCTMOCPHE BPETHOCTH, OBA TIpaKca 3axTe-
Ba IIPEUCITUTUBAKE U peeuHncame BACIUTHUX puctyna. Lluse pana je na ucrpaxu
MOTyhHOCTH HHTETpalHje Pa3InIUTHX TEOPHjCKUX U BPEITHOCHUX OKBHpA y TIEIaroLl-
KH pajl y OOTHUYIKUM yCIIOBHMA, Ocllamajyhn ce Ha koHnenTyamHe yeuae T. Kepuoe-
koBe, [I. Marpunuja u B. [lunapa.

KsepubekoBa yka3yje Ha TOTpeOy 3a CHHTE30M CaBpEMEHHX [IMJbEBA BACTIUTama U 00-
pasoBaba, IPYIITBEHHX yBEperha H KOHKPETHE, YeCTO XHOPHIHE, eIaronike mpakce.
MarpunnjeBa ¢puno30dcka IepcreKTHBa HCTUYE HEOMXOTHOCT OCMHUIIIBEHOT, €THIKH
YTEMEJbEHOT BaCIUTabha Y KYJITYPHO Pa3HOJIMKUAM M COLHMjaJHO OCETIBHBUM KOHTEK-
ctuma. [Turap, momaszehn on TeopHje KypuKyITyMa Kao CyOjeKTHBHOT M HapaTWBHOT
NpoCcTOpa, UCTHYE 3Ha4aj pe(ICKCHBHOT METarouIKor JeloBamba U M3rpalbe UICH-
THTETa JieTeTa, MOACTHYyh Kako HacTaBHUKE, TAKO U ALy, Ja Kpo3 JIMYHE MMpude U
HCKYyCTBa rpajie 00pa3oBHU NMPOLEC Kao JHHAMUYHM JIujaior. [lexaromke MUMIUTHKa-
Mje OBUX IPHCTYIA Cy BHUIIECTPyKe: NOTpeda 3a MHANBHUIYAIH30BaHHM M eMITaTH4-
HUM OJHOCOM TIpeMa JETETY, MOAPINKA Pa3BOjy JIMIHOT CMHUCIA U CyOjeKTHBHOCTH Y
BaHPEIHHUM XHBOTHUM OKOJIHOCTHUMA, Ka0 M HETOBAa-e HHTEPKYATYPATHUX U €THIKHUX
BPEIHOCTH Kao OCHOBA BACIIUTHOT Iporeca. Y TOM CMHCIY, OOJHHYKO BACIHTAE
MOJKE ITOCTaTH MPOCTOP MPUMEHE XYMaHHCTUYKNX W KPUTHYKHX ITEaromKiuX MpHH-
M4, a BACIITA4YM U HACTaBHUIHU PE(IICKCUBHU U €THYKH OITOBOPHH MPaKTHYAPH.

Kibyune peun: OOTHIYKO JIeUeHe, TeopHje 00pa3oBama, BPEIHOCHH CHCTEM, KypH-
KyJIyM, HacTaBa y OOJHUIN

! semizmarina@pfu.kg.ac.rs
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YBoa

Bacnurame fierie Ha OOJIHUYKOM JIeYeHY MPE/ICTaBIba CIOKEHY H eTHIKH U3a-
30BHY IIEJIaroIIKy MPaKCy y CBETY W KO HAacC jep ce OJBHja Y CHelH(pUIHOM KOH-
TEKCTY KOjU YKJbYUyje MPUPOAY U TEKUHY OOJECTH, EMOLMOHAIHY U COLHUjaTHY
PambUBOCT XOCIUTAIM30BAHOT JIETETA, C JeJHE CTPaHe, H HETOBY M3MELITEHOCT M3
MIPUPOIHOT BACIIUTHOOOPA30BHOT U TIOPOIUYHOT OKpYKeHa, ¢ Apyre crpane. Mc-
TOPHJCKHU MMOCMATPaHo, OBa 00JIACT ofjpaxkaBa IIUpe TpaHchopMalje APYIITBCHUX
BPETHOCTH, TJIE C€ TPAJAUIMOHAIHN M CABPEMEHH MTPHHITUITYA BaCIUTaba Mperumhy,
yTrayhin Ha MepLeniyjy mojioxkaja AeTeTa, NeIaroukor ayTopuTeTa U [IHJheBa Bac-
nuTtama u obpasoBama (Csinady, 2015; Inogamova, 2024; Kochem, 2019; Semiz,
2023a, 2023b, 2025, Autor, 2026). Ilperien pa3soja OONMHUYKE MEAATOTHjE YKa3yje
Ha WHTETPaIH]jy Pa3TUIUTHX BPETHOCTH K0 IITO Cy COJIMAAPHOCT, XYMaHOCT, eMIIa-
THja, MHKIY3Hja, JPYIITBEHA OJJTOBOPHOCT M Pa3Boj MOTEHIMjalla JeTeTa/yIeHuKa.
VY ckiajy ca OBHM Cy M HAJTa3| JIOCAAINTHIX TPETIie/ia U UCTPAKUBAA KOJU YKa3yjy
Ha BpemHOocHU Turypanmu3am (Dunji¢-Mandi¢ 1 Karanac, 2017; Jevti¢ i Jovanovic,
2020; Pesic¢, 2006). CteneH npuxBarama 1 3aCTYIIJbEHOCTH OBHX BPEIHOCTH Yy 3HA-
YajHOj MEpH OJJpakaBa CTEICH 3PENIOCTH jeJHOT IPYINTBA U IIUPHU APYIITBEHH KOH-
TEKCT Y KojeM 00pa3oBambe UMa YIIOTY y OCTBapUBamby COIMjaiHe TPaBJIe U KYJIType
Pa3IMYUTOCTH, KA0 U 3aIITHTE JIPYIITBEHO OCETIHBUBUX IPyIIa.

MehyTum, caBpeMeHH IPYIITBEHN KOHTEKCT 00EJICKEH TUTyPAITUTETOM U TPaH-
chopMaIijoM BPEIHOCTH JIOJIATHO YCIOXKHhaBa OBY Mpakcy. BpemHocTH kao 1mito
Cy jeIHaKOCT, COLlMjaJIHa MpaB/a, ToJIepaHija U cio0oa HEPETKO Cy KOIM3HjU ca
ofipeheHnM eTHOLEHTPUYHHUM, PEIMTHO3HUM M HALIMOHAIHUM MPUCTYIIHMA, JIOK JI0-
MUHAIIMja BUPTYEIHE KYJITYpe, TPKHUIIHAX BPETHOCTH U OP30T TEXHOJOMIKOT pas-
BOja OMTHO MEHa CHCTEM BPETHOCTH JBYIH, MEPIEHITH]y IPYIITBEHE CTBAPHOCTH,
oOpaciie KoMyHHUKaIje u mporec yuema (Vlahovi¢, 2012; Magrini, 2011). [IpucyT-
HU Cy U CTABOBHU O MPEBPETHOBAY CHCTEMA BPEIHOCTH Y MpaBIly ahupMaiuje Kyi-
Type Mupa, IpymTBene npasae u conuaapuoctu (Kopas-Vukasinovi¢ i Lazarevic,
2008). [Topen Tora, UCTpaKUBakba CYTepHIy U HAa TPOMEHE 0a3WYHHUX BPESIHOCHUX
OpHjeHTAallMja y HAC, O]l 3ajarama 3a OIIITH APYIITBEHH HHTEpEC U T0OPOOUT Jipy-
ruX Ka TuaHoj moopodutu (Petrovié i Zotovic, 2012).

VYnpkoc pactyhieM Hay4HOM HHTEPECOBakY ayTopa 3a OOJHUYKY MEIarorujy u
npakcy (Ernazarova, 2024; Cristancho Giraldo, 2024; Pinos-Benavides, 2024), nu-
TepaTypa yKasyje Ha HeIoCTaTak pagoBa nmocBeheHnX KOHLENINjU BaCIUTamba JIeIe
Ha OOJTHIYKOM JIeuekY, OTHOCHO Ha OTPaHUYEHY WHTErpalfjy TEOPHjCKUX OKBHpA,
STHYKUX pa3Marpama u NPaKTHYHUX METO/Ia MPpHIaro)eHux OOITHNYKOM OKPYIKEHY.
Crora je HEOITXOMaH WHTETPUCAHM TIEIArONTKHA TPUCTYII KOjU MOACTHYC KPUTHIKO
MPOMHUIIBAKE O TPAHC(HOPMAIU]H JPYIITBCHUX BPEJIHOCTH HA TEOPH)JY W MPAKCY
BacIHTamba Jelle Ha OOJIHUYKOM JICUCHY.

Ha teMesby mpeTxoHO U3HETHX KOHCTAaTallyja, IIJb OBOT pajia je Jia ce aHa-
JIU3Upajy MOryhiHOCTH MHTErpallje TEOPUjCKUX OKBHpa OJladpaHuX MPEeICTaBHUKA
dbunozoduje obpazosama u Teopuje Kypukyiryma (T. Ksepabexone, 1. Marpunuja u
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B. [Munapa), ca ¢pokycoMm Ha BUXOBY HEJAaromKy peJeBaHTHOCT ¥ MPaKTHYHY MpH-
MEHJBUBOCT Y KOHTEKCTY BaCIUTamba Jele Ha OOTHUYKOM Jedery. OMITH Iusb paaa
j€ KOHKPETH30BaH Kpo3 J[Ba UCTPAKUBAYKA 3aJ[aTKa:
1. Hcrpaxkutn moreHnujan reopujckux oksupa T. Ksepuoekose, [1. Marpu-
Huja u B. [luHapa 3a pa3Boj XyMaHUCTHYKHA OPHjEHTHUCAHE KOHIIETIIIH]je
BacIuTama Jere Ha OOJIHUYKOM Jieuery (OOMHUYKE TIeIaroryje);
2. Hcnuratn noteHnujan npuMene teopujckux oksupa T. Kepuoekose, L1.
Marpunuja u B. [Tunapa y G0JTHUYKOM BacCIIMTHOOOPA30BHOM pajy.

VY cknamy ca mojazHUM IIMJbEM, Pajl je OpraHu30BaH y TpH uenune. [IpBu
neo moceeheH je mpencraBipamy Teopujckux okBupa T. KeepuOekore, [I. Marpu-
Huja u B. [TuHapa 3a pa3Boj XyMaHUCTHYKU OPHjEHTUCAHE KOHIIEMIINjE BACTIUTAbA
JieTie Ha OOJTHUYKOM Jieuerby. Y JAPYroM ey MpoOiieMaTru3yjy ce MUTama MPUMEHE
OBHX TEOPHjCKUX OKBHPA Y HEMOCPEIHOM BaCIIUTHO-00Pa30BHOM pajy ca JAeLOoM Ha
OOJIHUYKOM JIeUeHY. 3aBPIIHHM JIC0 paja CaJlpKH 3aKJbydHa pa3Marpama ca OCBPTOM
Ha TIeJaromKke NMIUTHKAIIN]e OBUX TEOPH|CKUX TPUCTYTIA.

Teopujcku okBupu T. KBepnoOekose, II. Marpunuja u B. [Iunapa
1 Pa3B0j XyMAHHCTHYKH OPHjEHTHCAHE KOHLENIMje BACIIUTAmba
Jerne Ha 0OJTHHYKOM JieUeHy

Y MHOTMM 3eMJbama Koje OarlITiHEe TPaIvI]y BaclUTarmba JeTe Y OOIHITIKOM OK-
PYXemy IIy’Ky OI TIeT JIeTIeHHja, HeIOCTaje jacHO JieprHICaHa KOHIIETIIH]a BaCITATHO-00-
Pa30BHOI paja ca ACLOM Ha KPaTKOTpajHOM U JyroTpajHoM Jjeuemy. [Ipernocrasiba ce
Jla je OHAa MHTErPAHU JICO KOHLETIIMje TPEAIIKOICKOT BaclUTarmha, OCHOBHOILIKOICKOT
U CPEIHOIIKOJICKOI 00pa3oBarba, Kao M 3aKOHCKE JIETHCIIaTUBE O MHKITY3UBHOM 00pa-
30Bamy. MeljyTim, OpojHH Hay4YHH M TIPaKTUYHU pas3iio3n yryhyjy Ha notpely pas3Boja
WHTETPHUCaHE ¥ XyMaHUCTHUKH 3aCHOBAHE KOHIICTIIIH]E BacIUTamka Koja adMpMUIIIe Iedja
IpaBa ¥ ayTEeHTHYHO MCKYCTBO XOCITHTAIM30BAHOI JIETETa, YBa)KaBa HEroB OHorpad)cku
KOHTHHYHTET U CyOjEeKTUBHOCT, M HICTOBPEMEHO 00e30el)yje re1aroiiky onpasaaHy CTpyK-
TYpY BacCUTHO-OOPA30BHHUX aKTHMBHOCTH U CBPCUCXOIHY IIEIArOIIKY U MICUXO-COLMjaTHY
MOZIPIIKY Jielii. TakBa KOHIICMIIM]a UMajia Ou U MparMaruyHy BPEIHOCT Y MEPH Y KOjoj
omoryhaBa cMameme 1/ rpemornithaBame jasa mMel)y Teoprje 1 mpakce y OOIMHIIKOM
OKPYXKEEbY U3 BI3YPE PAa3IMUUTHX aKTepa. 300T HaBeIEeHOT, eBUACHTHO j€ 1 J]a pPa3BOj Tak-
BE KOHIIETIIM]E HaJWIa3H TI0YETHE MHTEHIIMjE ayTopa, Beh pajt mpeicTaBiba Mau IPUIor
adupmanju Te uaeje Ha TEMeJby TEOPHjCKUX IMONAa3UILTa oApeheHnx caBpeMeHHX (u-
no3oda oOpazoBama M MPEICTaBHUKA TEOpHje KypUKYyIyma. M300p TEOpHjCKHX OKBHpa
T. Keepnoekose, [1. Marpunuja u B. [IuHapa npousnasu U3 BUXOBE PEJICBAHTHOCTH 3a
KOHIIENITYaJIN30Bake MEAAroIIKe Mpakce Koja MpeBasiiIa3d caMo 0O0pa3oBHU WM MeH-
LIMHCKH TIPUCTYTI, CTaBIbajyhn y (hOKYC METOKYITHY JIMIHOCT ¥ JOOPOOUT JIETeTa U FheroB
(bM3UYKY 1 TICUXOCOIIMjaTHU Pa3Boj.

Teopujcku oxeup T. Keepnbex u umnauxayuje 3a KOHyenyujy 6acnumarea oeye
Ha bonnuukom neqery. dunozoduja odpasopama T. KBepHOek u meHa enucTemMo-
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JIOIIKa pa3Marpama o npupoan oopazosuux teopuja (Kvernbek, 2021, 2023; Norris
& Kvernbekk, 1997) npyxajy 3Ha4ajaH mpoCTOp 3a TUCKYCH]y CBHMa KOjU ce OaBe
TEOPHjOM U ITPAKCOM BaCITUTAamba Jiele Ha OOTHUIKOM Jieuery. [Tonazehu on cxBarama
npupoxae odpazoBHUX Teopuja, Keeprbek (Kvernbek, 1995; Norris & Kvernbekk,
1997) 3actymna crtaB 1a je o1 KJby4HE B)KHOCTH Pa3MOTPHUTH OHOC TEOPH]je U IpaK-
ce, OJHOCHO KpHUTEpHjyMe O]l KOjiMa je TeopHja NpuMeHJbUBa y npakcu. Hauwme, y
TPEHYTKY KaJia ce TeOpHja ,,eKCTPaIoupa y mporpaM JHYHOT JIeIoBama’ MpaKkTH4a-
pa (Pierson, 1994; npema Norris & Kvernbekk, 1997: 978), npoGiiemu nipumMeHe ce
HCIIOCTaBJhajy Kpo3 3HATHO Behu Opoj Bapujadim Koje caMa TeopHrja He MmoIpasyMe-
Ba. [Ipu ToM, ayTOpHM 3acTymajy JemuIupaHu CTaB O HUJBHO YCMEPEHHM TeOopHjama
o0Opa3oBama UCTHYYhH J1a Cy OHE, 110 CBOjOj MPUPO/IH, alICTPAKTHA CUCTEMH KOjU Y
IPUMEHH MOPajy OMTH MOcpeIoBaHN MOMONHKUM XHUIOTE3aMa. Y TOM CMHCIY, TeO-
pHje He oTHCyjy N0jaBe UCKIJbYUHBO YHHH-EHUYHO (HITP. KaKBa Mpakca Tpeda aa Oyze),
Beh yka3yjy Ha TO KakBe OM I0jaBe OusIe YKOJUKO OW JICIOBAJIM CaMO OHM YTHUIIAjU
Koje Teopuja odyxsara. Jlasse Hopuc u Ksepabek (Norris & Kvernbekk, 1997: 997)
TBpIE 11, ,,[...] Y Cllydajy HOPMaTWBHUX, IIUJPHO YCMEPEHNX 00pa30oBHHUX TeOpHja,
I7Ie je CUTyallja IPUMEHE YeCTO T0jeJMHaYHa YYHOHHIIA, HACTABHUIIM MOPajy UMa-
TH yA0Ory y opMmynucamy MoTpeOHUX MOMONHUX XHUIIOTE3a, KPO3 CONCTBEHY IMPO-
LIEHY KOHKPETHE CUTYyallHje. YIPaBo 3aTo, MPUIMKOM HBHXOBE IPUMEHE Y CII0KESHUM
U OCETJbMBHM KOHTEKCTHMA, Kao IIITO je BACHUTAME JICIe Ha OONHUYKOM JICUeHY,
HACTaBHUIM C€ HE OCJamajy Ha NMPECKPUITHBHE IPOMNKCE O HACTABU U YUCHY Y
OOJTHMYKOM KOHTEKCTY, Beh Ha KpUTHYKO MPOMHUIBAGE O OPOjHIM KOHTEKCTYaTHUM
BapujabiamMa Koje mpeBa3uiiase JIOMET caMe TeopHje.

[lonazehu ox mpomunUbama O MPUPOAH 00pa3oBHUX TeopHja, KBepHOEk
yKa3yje aa npoOiieM HhHXOBE NMPUMEHE HE MPOU3NIa3Hu U3 HUXOBE allCTPaKTHOCTH,
Beh U3 HaurHa Ha KOjM C€ TOBE3Yyjy ca KOHKPETHHUM IEAAroIKUM JeIOBAmbEM, IITO
je TmoceOHO M3paKEHO y CIIOKEHWM W HETPEIBHIMBAM KOHTEKCTHMA BACIIUTArba.
OBakBo pazymeBame onHOCca Teopuje u npakce Kepuoek (Kvernbekk, 2021) name
nponyospyje ca poxycoM Ha TpH TUIa 0OpPa30BHUX TEOPHja: HUJBHO YCMEpEHE TeOo-
pHje, Teopuje eKBUBAICHIM]E U TeopHje MelyHuBoa.

HuspHO yemepene Teopuje ycpencpeleHe cy Ha 00pa3oBHE ITUIBEBE M BPETHO-
CTH, T€ CTOTa UMajy U3Pa3UTO HOPMATHBHU KapakTtep. OHe TpyXkajy pasjiore 3arito
je onpeheH BacIMTHOOOPA30BHHU pPaj| ONpaBaaH y OAHOCY Ha NOCTaBJhEHE IIHEBE
BacmuTama 1 o0pa3oBama. KBepHOCK HCTHYE 12 OBE TEOPH]jE CITy’Ke Kao OpHjEeHTH-
PH 3a Menarouko pacyhuBame, a HE Kao YIYTCTBa KOja c€ MOI'Y MEXaHWYKH MpH-
MemuBaTH. Ha Taj HaumH, oHe omoryhaBajy yBUJ y BPEAHOCTH KOje CYy Y OCHOBH
MOCTaBJLEHHUX IIUJbCBA BACIIUTAka U OoOpasoBama. [lomasehu on mpernocrarke aa
Pa3IMYUTH NEeJaromIkKy HOCTYIIIN MOTY ONTH Y (DYHKIMjU OCTBapera NCTOT BaCIIUT-
HO-00pa30BHOT I1Jba, TEOPHj€ SKBUBAJICHIIM]E HAIJIAIABAjy TUTyPATHTET MIPAKCH U
HY)XHOCT Npo()eCHOHAIHE NMPOLICHEe HACTABHUKA U BacIUTaya Y KOHKPETHUM CHTY-
anMjama. YMeCTO YHHBEP3aJIHUX U JeMHCTBEHUX PeLIeHa, OBE TeOpHje ahupMHILy
OZIHOCE KOpecHojieHIMje u3Mely pasnmuuuTHX HHBOA CHUCTEMa, KOHTEKCTYATHOCT,
(IIeKCHOMITHOCT U OATOBOPHOCT TpakTHyapa y u300py NeJaronikiux npucTyna, Me-
ToMa M TIoCcTymaka. Teopuje MeljyHnBoa ycMepaBajy maksmy Ha OTHOC m3Mehy pas-
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JUYUTHX HUBOA APYIITBEHE CTBAPHOCTH, IIOYEB OJ] OMUITUX TEOPHjCKHX MOCTABKH,
MPEKO MHCTUTYIIUOHATHUX OKBHPA, 10 KOHKPETHOT MEeIaroIIKor JefioBama. Teopuje,
y TOM CMUCITY, JeJTyjy B KOHTpadaKTyalHO: OHE ONHCY]y IlTa OU ce JeniaBajio Mo
HJICaTHUM YCIOBUMA, JIOK je HEeMOoCpeIHa MPpaKca YBEK KOMIUICKCHH]a B yCIIOBIbEHA
OpOjHUM JPyTrUM KOHTEKCTYyallHUM BapHjabiama.

PazymeBame npupozae 00pa3oBHUX Teopuja, KakBo pa3Buja KBepHOek, npyxa
3HauajaH TEOPHjCKH OKBHP 3a KOHIENITYalIN3alljy BacIUTamba Jele Ha OOTHHIKOM
neuewy. LlnbHO yeMepene Teopuje omoryhapajy apTHKYIalnjy [MJbeBa BaCIUTaba
1 00paszoBama KOju Cy CHEIUPUIHH 32 OOTHHUKH KOHTEKCT, Kao IINTO Cy OYyBambe
00pa30BHOT KOHTHHYHWTETa, Pa3BOj JUYHOT M OOpa30BHOT WACHTUTETa JETeTa,
MOJIPIIIKA HETOBOj ayTOHOMHUJHU U ocehajy TMYHOT CMHCTIA U BPETHOCTH, KA0 U €THY-
KO yBaKaBame Herose creunpuunoctu. llltaBuiie, HEJOBOJHHO jaCHO apTHUKYIHU-
caHa CBpXa BacIHTama U 00pa3oBama Jieriec Ha OOTHIUYKOM JIeUeHY MOXKE JOBECTH
JI0 Heyje/IHaueHe ¥ HECHCTEeMaTHYHE TpaKce, jep BaCIMTAa4l U HACTABHUIM OCTajy
0e3 CTaOMITHOT BPEAHOCHOT U TEOPHjCKOT OpHjeHTHpA 3a NePUHICAE KIbYTHHX 3a-
Jaraka 0Opa30BHOBACITUTHOT paja ca nerom/yueHurnmma (Autor, 2026). Umajyhn y
BUJly HOPMATHBHH KapakTep IHJBHO YCMEPEHUX TEOpHja, youasa ce motpeda 3a jac-
HUjUM ofpeluBameM HJbEeBa BACTUTHO-00PAa30BHOT pajia ca JeloM MPEALIKOICKOT
W TIKOJICKOT y3pacTta. Ha Taj HauuH, II1Jb BaCIUTHO-00Pa30BHOT paja Moapa3syMeBa
MOJIPIIKY IEJIOKYITHOM pa3Bojy JeTeTa, YKIbY4uyjyhu eMOIMOHAHY U MICHUXOJIONIKY
mo0poOHUT, OUyBar-€ MOTHBAIIH]jE 32 YUCHhE, YBaKaBambe CyOjeKTUBHOCTH W TIPHIIA-
rohaBame BaCMUTHO-00PA30BHUX 3aXTEBA FoeTOBUM UHIUBHIyaTHUM MOTYiHOCTHMA
Y MHTEpPECOBamMMa. YIIOpE/IHA aHAIIM3a HAIIMOHAIHUX JIETUCIIATUBHUX JOKyMEHaTa
(Pravilnik o blizim uputstvima za utvrdivanje prava na indiviualni obrazovni plan,
njegovu primenu i vrednovanje, 2018; Pravilnik o nacinu organizovanja nastave
za ucenike na duzem kuénom i bolnickom lecenju, 2018) u MmehyHapogaux u3Bopa
(Bayerisches Staatsministerium fiir Unterrichtund Kultus, 2026; Kajfez & Kolenec,
2013; World Health Organization, 2017) npy»a monatae yBujae y norpedy nedu-
HHUCama OIITUX U CIENU(PUIHNX [UJbEBa BACIIUTHOOOPA30BHOT pajia KOjH Ce J1ajbe
ce audepeHIrpajy y 3aBUCHOCTH O MOJIAJIMTETA TIEIarolliKor pajia, Kao U Tpajama
XOCIUTAIN3alH]e.

Teopuje ekBUBaJICHIIH]E TTOAP)KaBa]y pa3yMeBame OOJTHIYKOT BaCIUTama Kao
(hrekcnOMITHE, ay eKBUBAJIEHTHE IIEArOIIKe MPaKce, y KOjOj Pa3IuIuTH OOIUIH,
METOJIe U TIOCTYIIM Pajia MOT'Yy OUTH TMOJjES/IHAKO JISTUTUMHHU Y OJIHOCY Ha OIIIITE
u noceOHe HUJbEBE BacHUTHOOOpa3oBHOI paja. Teopuje eKBHBaJCHLMjE aOJaT-
HO OCBETJbaBAjy UMILEHHILY Ja Y OONHHYKOM OKpYXKeHy HE MOCTOjU jeAMHCTBEH H
WCTIpaBaH MeNaroiKy MPUCTYII WM METOJIE BACTUTHOOOPA30BHOT pajia ca JICIoM U
ydeHHUIuMa. Pazmmautu 00K 1 METO/Ie BACIIUTHO-00PA30BHOT M HACTABHOT pajia
— WH/IMBUIyalTHU, TPYITHU, KOOTIEPATHUBHHU, KPATKOTPAjHH UITH KOHTHHYHUPAHHU, MTOJIP-
JKAHU JUTUTATHAM TEXHOJIOTHjaMa U aJaTuMa — MOTY OWTH IOJ[jeTHAKO OTpaBIaHH
y OJHOCY Ha pa3uuuTe HUJHEBE BacllUTama 1 00pa3oBama, YKOJIMKO Cy mpuiarohe-
HU JISTCTOBOM 3JIPAaBCTBCHOM U (PU3UYKOM CTamby, ICUXOCOIUjATHUM ToTpedama u
JIpYTHM KapakTepucTrkama Jietera. OBe Teopuje T0AaTHO YKa3yjy Jia BACTUTHO-00-
pPa30BHH paja U HAcTaBa y OONHUIIA MOTY OWTH (PYHKIIMOHATHO SKBHUBAJICHTHH pe-
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JOBHOM TIPE/IIIKOICKOM U IKOJICKOM paly ¥ BOOUTU OCTBAPEHY UCTHX 00pPa30BHUM
ncxoza.

Teopuje mehyHHBOA IIPykajy KJbYUHH JOIMPUHOC pa3yMeBamy ofHOCa nu3Mely
OTIITHX MENarolKiX MPUHIINIA, HHIANBUIYATHUX KapaKTepUCTHKA JIeTeTa U CIie-
IM(GUIHAX HHCTUTYIIUOHAIHHX YCJIOBa OOMHUYKOT Jieuema. OHe omoryhasajy aa ce
BacIMTame Aele y OOJTHUIM cariiefaBa Kao MpOoCTOp MocpenoBama uzmel)y pasnuau-
THUX MUKPOCHCTEMA U Me30cHcTeMa (HITP. MOPOAMYHOT, 00Pa30BHOT, 3[PaBCTBEHOT U
colMjajHor), 0€3 HACTOjama Jia Ce OHU PEIYKY]jy jenaH Ha Apyru. [Ipumena teopuje
y OBOM KOHTEKCTY HYXKHO MOJpa3yMeBa MOCPE0Bakhe KPO3 HHCTUTYIIMOHAIHE OK-
BHpE JPYIITBEHOT, 00Pa30BHOT U 3/IPaBCTBEHOT CHCTEMa, MEIUIIMHCKE IPOTOKOJIE,
KapaKTepUCTHKE TTOPOAMIIE, K0 U KPO3 MHINBUIYATHE KapaKTEPUCTHKE JIeTeTa. YII-
PaBo y OBOM IIpoIiecy NOCPEA0Bambha MOCTaje BUAJBUBO OTPaHHYCHE IOMETa TEOpHje,
aJli ¥ HEeHa XEypUCTUYKa BPETHOCT KA0 CPEJCTBA 3a MPOMHILbALE U yHanpeheme
Te/IaTrOIIIKe MpaKce.

Teopujcku oxeup [I. Maepunuja u umniuxayuje 3a KOHYENYujy 8acnumared
Oeye Ha bonnuukom nedersy. Jlok KsepuOexora (Kvernbek, 2021, 2023) o6paszo-
Bamke MPOOJeMaTU3yje MPEeBACXOMHO KPO3 EMUCTEMOJIONIKE Kareropuje, Marpu-
Hu (Magrini, 2011, 2013, 2014, 2024) nona3u o1 OHTOJIOILIKE MEPCIEKTHBE, yC-
MepaBajyhu aHanmuzy Ha ()EHOMEHOJIOUIKO M XEPMEHEYTHYKO Pa3yMeBamhe YOBEKa
kao Ouha-y-CBeTy M Ha4YMHA Ha KOjU C€ TO OMBCTBOBame OOJIMKYje Y 0O0pa3oBHOM
KOHTEKCTy. Kao omrap kpuTtW4ap MHCTpyMeHTalu3Ma y oOpasoBamy, MarpuHu
(Magrini, 2014) mona3u o CTAHOBHINTA J1a C€ 00Pa30BHU TMPOIEC HE MOXKE CBECTH
Ha (UKcUpaHe TepMUHAIHE LMJbEBE, HUTU Ha yHampexa AeuHucane ucxone. ok
caBpeMeHa IeJjaroryja HaramaBa cTaHAapIu3annjy 1 epuKacHOCT, OHa YeCTO Mpe-
Buha OHTOJIOIIKE KOpeHEe 00pa3oBama, OJHOCHO HAYMH Ha KOjU CE YOBEK OJHOCH
npema cBoMm Ouhy u Ouhy apyrux (Magrini, 2013). MarpunujeBa KpUTHKa HHCTPY-
MEHTaJIN3Ma yKa3yje Jla IeTe Huje 00jeKaT MeIUIINHCKE HeTe W 00pa30BHUX yCITyTa
Beh ImyHOIpaBHH Cy0jeKT KOjU Tpa)K CMHUCAo, ca TOTEHIIHMjaloM 3a pa3Boj. Crora,
er3MCTEHLUjaJIHO OPHjEHTHCAHO 00pa3oBame KapakTepuily (rekcuOuinHa M KOH-
TEKCTyaJJHO OCETJbHBA YCMEpeha M LUJbEBH BaclUTamba KOjU c€ HENMpecTaHo Mpe-
OOJIMKYjy y CKIIaJy ca pa3BOjeM YYEHHKa, BberOBOM CyOjeKTHUBHOIINY M CI100010M
n30opa. Ha Ttaj maumn, Marpuau (Magrini, 2024) ykasyje na unrerpanuja Capt-
poBe u Xajuerepose Gmo30Quje Ipy’ka 3Ha9ajHO TEOPHjCKO MOJIA3UINTE 33 Pa3Boj
TIeIaroIIKe MpaKce Koja adupMHuIIe CI1000/1y, KpeaTHBHOCT M WHAMBHTyalTHU Pa3Boj
neue/yuenuka. Tako cxpaheHo oOpa3oBame HCTOBPEMEHO jeé HOPMaTUBHO yTeMeJbe-
HO Ha BPEJHOCTHMA, aJIM M Ha Er3UCTEHIMjATHUM acleKTUMa JbyICcKor Ouha, Koju
YKJBYUYjy CYOjEeKTHBHOCT, IOCTajalbeé M OTBOpeHOCT ka MoryhHoctiuma. CaprpoBa
(bumo3odwuja orBapa MOryhHOCT KOHIIETITYaIM30Bakha HACTABE KA0 MPOCTOPA MAaJIUX
OHTOJIONIKMX CHUTyallija y KOjIMa yYeHHIIM aKTUBHO YYECTBY]Y y KOHCTHTYHCAHY
3HauCHa U MPey3uMajy OATOBOPHOCT 3a COIICTBEHH pa3Boj (Magrini, 2024). V npsu
IUTaH J10J1a3¢ yYere Kao TMHAMUYaH MPOLEC OTKPUBaka U O0IMKOBaba JINYHUX T10-
TEHIIMjaNa TOojeInHIIA, JOK KYPHUKYIyM, cxBaheH Kao >KHBOTHH IpOjeKaT yUCHHUKa,
MocTaje OCHOBA 3a JIOHOIIIEH-E NIeJTAarONIKKX OJUTyKa y BE3H ca caJpiKajeM, MeTojiama
Y BPETHOBAEM HACTABE U yUera.
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OnHoc u3Mel)y HacTaBHMKAa W YYEHHKA CBOj CYLITUHCKH cMucao (raison
d’étre) Hana3M y KOHIECMIHM]H U PasyMeBamby ayTeHTHYHOT 00pa3oBama U yCMepeH
je cTBapajadkoM akTHBHOIINY meroBux yuecanka (Magrini, 2011). 3 Tora npowus-
JIa3| Ja ayToouorpaduja yaeHUKa, OTHOCHO IUXOBE jeTMHCTBCHE HHTEICKTYyalTHE 1
EMOIHOHAITHE )KUBOTHE MPHYE, KA0 M HUXOBA HCKYCTBA, MPEICTABIbajy HEOMXOIHE
KOMITOHEHTe 00pa3oBHOT mporiieca. HacraBa yBek ykipydyje ,,eBonyupajyhy Omo-
rpadujy ocobe u eBoiayupajyhy UCTOpHjy 3ajelHHIIEC WIN APYIITBA... [yTeMeJbeHy
Ha c100oau mojenuHIal na yuectryje y jaBHom xkuBoty” (Huebner, 1974: 37-38;
npema: Magrini, 2011: 9). Ta cTBapanadka TUMEH3Hja HACTABE j€ OHTOJIOIIKH yTe-
MeJbCHA Y CBECTH O BPEMEHY U HCTOPUJCKOM KOHTHHYHTETY. Y (DEHOMEHOIOIIKOM
CMHCITY, CAMOpa3yMeBambe YICHHKA 00yXBara JINYHA HHTEJICKTyalHa U eMOIIMOHAT-
Ha MCKYCTBa JeTeTa/yueHHKa HEOIIXOHA 32 MpoIlece yuemha. YUemhe HUje OIBOjCHO
on ocehama, uieHTHTETa U )KUBOTHOT KOHTEKCTa XOCIUTaIu30BaHor faereta. OHO
j€ YCIIOBJbEHO TyMaueHheM MCTOPH]CKO-TMHTBUCTHUKUX TPAAUIMja U Mpakcu (HIIp.
KyJITypa, je3uK, 00M4Jaju) Kao o0nrka Hacneha kKoje nere/yIeHHuK Oen ca APyTuMa,
¥ OHHX IO KOjUMa Ce 3HauajHO pasjuKyje oI Opyrux. 300T HaBeaeHOT, MarpuHu
(Magrini, 2011) cmarpa J1a HACTaBHUIIM U BaCIUTAuYX MOPajy OMTH CBECHU ETHUKUAX
HMMIUTHKAIKja KOje POU3MiIa3e U3 KUBOTa y 00pa30BHO] 3ajeJHHULIU ca IpyruMa, Te
Jla IoceOHy Maxkwy Tpeda Ja MOoCBeTe NMPEeBa3sHiIaKehy HECTHUKUX U HeayTeHTHY-
HUX MPaKCH U NOJUTUKA. [IpodecroHanHO 1e10Bamke Y 00pa30BHO] 3ajeIHUIH TTO/I-
pasyMmeBa OJIrOBOPHOCT 3a Jpyre, HAPOUYHUTO 332 OHE KOjU CY COIMjallHO, KYJITYPHO
WM Je3WYKH, U TI0 HEKOM JIPYTOM OCHOBY, MapruHann3oBanu. C 003upoM Ha TO Ja
j€ XepMEHEYTHUYKO pPa3yMeBambe YBEK OrpaHMYEHO, Y 00pa30BHOM JTHUCKYpCY ce TO-
LITOBaE PA3TUUYNTHX MUIIbEHa, OAHOCHO HECIaramka UCTHYE Kao BPEAHOCT Koja je
HajipeleHa TeXbH Ka MOCTH3aby SIMUCTEMOJIONIKOT KOHCEH3YCa.

[Tonaszehu on ersucTeHIMjaqHO-HEHOMEHOJIOIIKOI U XEPMEHEYTHUKOT pa3sy-
MeBama 00pa3oBarba, BaCIUTAhLE JAeTic Ha OOJTHIYKOM JICUCHY 3aXTeBa KOHIICTIIIH]Y
KOja je OCeTJhbHBA Ha CHEIM(UIHE er3UCTEHIINjallHe OKOJHOCTH JeTeTa, o0elnexe-
HE MUCKYCTBHMa TEJIECHE U NCUXO0-COLMjajIHEe PAlbUBOCTH, HEU3BECHOCTH M MIPEKUIa
CBaKOJHEBHUIIE. Y TOM KOHTEKCTY, OMHOC M3Mel)y BacruTava (HacTaBHUKA M JIPYTUX
OJIpaciIMX) U JeTeTa Ha OOJIHUYKOM JICUCHY CBOj raison d’étre Halla3u y OCTBapH-
Bamky ayTCHTHYHOT 00pa3oBama Koje adupMuIle Cy0jeKTHUBHOCT, JOCTOjaHCTBO H
c11000/1y JieTeTa yIpKOC HHCTUTYHOHATHIM ¥ METUIIMHCKUM OrpaHruYemhrMa. Bac-
MUTHO-00pa30BHA TpaKca Ce, CTOra, KOHCTUTYHILE KA0 PENalliOHH U JIHjaOIKK
Ipolec y KojeM JeTe YUEeCTBYje Y KOHCTUTYHCalhy 3HaueHha COICTBEHOT MCKYCTBa
o0Opa3oBama, 00JIeCTH U JieueHha. 3axBaJbyjyhu HacTaBu JeTe 100uja, mopes craryca
MalyjeHTa, U UICHTUTET JeTeTa/yueHUKa, IITO CE TOACTUIAJHO OJIpakaBa Ha CBEY-
KYITHO 37IpaBcTBeHO cTame (Ozmert, 2023).

Nmvmukanmje CapTpoBor mojMa cio0ojie ¥ OATOBOPHOCTH Ha KOjU CE TIO3HBA
Marpunu (Magrini, 2024) ormienajy ce y cxBaramy BaCIHTHOT IpoIieca Kao Mmpoc-
TOpa y KOMe JIeTe, y CKJIaay ca CBOjUM MOryhHOCTHMa, JOHOCH H300pe, yUecTByje
y JOHOLICKY OUTyKa, M3pa)kaBa MHUILBEHE U YUECTBYje Y OOIMKOBAHY BACIIHT-
HO-00pa30BHHUX aKTUBHOCTH. Ha Taj HayMH, BacUTame M0CTaje MOAPIIKA IPOIeCcy
rocrajama. Harmacak Xajmerepa Ha TEMITOPATHOCTH M UCTOPHYHOCTH ymyhyje Ha
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HEOIXOAHOCT yBaXkaBarba OMOrpad)CKOr KOHTUHYUTETa AETEeTa, IPH YeMy OOTHHUYKO
Jiederhe He MpeJCcTaB/ba caMo MPEKH]] )KUBOTHUX PyTHHA W 00pa30BHOT TOKa, Beh
3HauajaH er3uCTEHIIMjaTHU Joral)aj KOju ce MHTETPHUIle y JIMYHY KUBOTHY MPHUY
nerera. BacnutHO-00pa3oBHU pax y OOIHMIM, CTOTa, HOAPA3yMeBa paj HACTaBHUKA
1 BacmuTaya ca ayToonorpa)CKuM MCKyCTBHUMA JIETETa, HUXOBO CUMOOIMYKO ap-
TUKYJIUCAkE U MEJarolKko npesoleme y akTUBHOCTH Koje oMoryhaBajy cMHCaoHO
pasyMeBame JI0KHBIHEHOT HCKYCTBA.

XepMeHeyTHYKa JMMEH3Wja BacIUTamka Ha OOJHWUYKOM JIeUeHYy HarjaliaBa
3Hauaj JMjanora, HHTepIpeTanyje U MomToBama pazmnauroctd. CamopasymeBame
JeTeTa pa3BHja ce y KOMYHUKauMju ca JpyruM — BacliMTauuMa, HACTaBHHUIIMMA,
BpILIBalKMa, 3APaBCTBEHUM 0c00JbeM U nopoxuioM. C 0031poM Ha KOHAYHOCT U
OTPaHMUYCHOCT Pa3yMeBamba, TEKHIITE BACIIUTHE Mpakce Tpeba yCMEpPHUTH Ka HEro-
Bamby OJHOCA MOBEPEHha, YBAKaBabha U €THYKE OATOBOPHOCTH, IIPU YeMy ce Hecla-
rama 1 eMOIIMOHATHU OTIIOPH IPET03Hajy Kao JISTUTUMHHU oONHIM yuemrha y Bac-
MMATHO-00Pa30BHOM TIPOIIECY.

Teopujcxu oxeup B. Ilunapa u umniuxayuje 3a Konyenyujy eacnumarba oeye
Ha bonnuukom jeuersy. Y OKBHUpPY HOCTMoAaepHEe (uno3oduje U peKoHLeNnTyaanc-
TUYKe TIKoJie Muliubeha [Tunap (Pinar, 2004) omrpo kpuTHKyje U ogdaiyje pasy-
MeBame KYypHUKYJIyMa Kao CTAaTHYHOT CKyIa IMJbeBa U HACTABHUX jeUHMIIA, HETO-
BO noucToBehnBame ca HacTaBHUM IUIAHOM U mporpamom. 3a [InHapa Kypukyiym
03HaydaBa ,,KOMIUTMKOBAHU Pa3roBOp ca caMuM coboM kpo3 Bpeme” (Pinar, 2019a:
36), OIHOCHO AMHAMWYHHU IPOLEC CyOjeKTUBHE, APYLITBEHE U KyITypHE HHTEPIpe-
tanuje obpasoBHOr McKycTBa. Crora, OH anmocTpodupa BaKHOCT WHIWBUILYAITHOT
HCKYCTBa, HCTOPHjCKE KOHUENTyaln3aluje u adeKTHBHE TUMCH3H]jE yuema. Y TOM
KOHTEKCTY, HHTEpIIpeTalija U peKOHIICNITYalu3alHja JUIYHOT 00pa30BHOT UCKYCTBA
II0CTAajy ¥ YMH KPUTHKE IPYIITBEHOT TIOPETKA jep METOJI currere OMOTyhaBa apTHKY-
JIAKjy JUYHOT UAECHTUTETa y OQHOCY Ha KyIATypHY XEeT€MOHH]Y.

[Tonasu ox Te3e na je currere KJby4YHH KOHLENT y TEOPUjU KypUKYIyMa, KOjU
KOHLIENITYaJIN3yje Kao MPOKUBJLEHO UCKYCTBO KYPUKYIYMa, KOj€ j& CTPYKTYpUPaHO
npouuomhy, a yeMepeHno Ha OyayhHOCT, OTHOCHO Kao ayToOouorpadcky MeTony 3a
PEKOHCTPYKIIH]Y 00pa30BHOT MCKYCTBa yueHHKa U HacTaBHuKa (Pinar, 1975,2019a,
2019b). Currere xao "HOUHUTHBHY KOPEH JTATHHCKOT TIojMa curriculum, cmarpa I1u-
Hap (Pinar, 2004), o3HauaBa u/ejy aKTHBHOCTH KPETama Ka COTICTBY, 33 PAa3JIUKY O
uMeHUIle curriculum Koja HaramaBa cTa3y Kojy Tpeba mperpuatu. Mertoy cy0jek-
TUBHE PEKOHCTPYKLHUje 0Opa30BHOT HCKYCTBA MPOJIa3Hu Kpo3 4eTupH (aze: perpoc-
MEKTHBHY, TPOCIIEKTUBHY, aHATUTHYKY U cuHTeTHuKY (Pinar, 1975).

PerpocniektuBHa (aza mompasymMeBa ONMKC U aHANM3Y COINCTBEHE 0Opa3oBHE
IIPOILIOCTH, IIOBpATaK Ha JIMYHA 00pa30BHA MCKYCTBA ca LMJbEM AyOJber pasyme-
Bama YHyTpallbUX TCH3M]ja U BPEJHOCHE CTPYKTYpe TOT UCKycTBa. TokoM oBe dase
npu3uBajy ce cehama, nqorahaju, eMonuje Koju Cy NpaTHiId IpoLuio 0Opa3oBHO HC-
KyCTBO, OJJHOCHO IIIKOJIOBame, Ca LIMJbEM pa3yMeBamba HauMHa Ha KOjH Cy oJpeheHu
W 3HauajHu jporahaju oONMMKOBaNM calallmke IKoioBame. [IpocniekTuBHa ¢asza ce
ycMepaBa Ha OIUC 3aMHIbeHe OynyhHOCTH M 03HauaBa MpOCTOp 32 MPOjeKTOBAbE
cebe y Oymyhroctr. Ctora, KypuKyIyM ce€ TOKHBJhaBa Kao MIPOCTOP MOTCHIIHjaia 3a
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Oynyhu pact u pa3Boj. AHanuTHuKa (paza moxpasymeBa aHANINU3y U KPUTHUKO JIUC-
TaHIMPAE O CONICTBEHOT MCKYCTBa Kako OW ce n30eryia CeH3MOMITHOCT OTHCaHe
00pa30BHE CaJIAlIKHOCTH, IPOILIoCcTH U OyayhHocTu. To mojpasymeBa jia rmojeauHaig
KPUTHUYKH IPEUCIINTYj€ CONICTBEHE MIPETIOCTAaBKE, IPYIITBEHE U IpyTre yTUIlaje KOju
[IPO’KUMAjy HBEroBo 00pa3oBHO MCKycTBO. CuHTeTHuKa (a3a omoryhaBa nHTerpa-
LUjy Pa3NUuUTHX BPEMEHCKHX MEpCIeKTHBa (MPOLUIOCT, calamkoct, OynyhHocT)
y XOIMCTHUYKO pasyMeBame ceOe Kao MelaromKor cy0jekTa y KOHTEKCTY OIUTHUKE,
JpyLITBEeHE U KyATypHe Mpeske. [lojeanHal HacToju J1a TOMHUPH BPEMEHCKE TUMEH-
3Mje U OONUKYje UX y CMHUCIIEHY IENHHY U HOBO pa3yMeBam-€ COIICTBEHOT 00pa3o-
BHOT IIyTa.

[Munap pasmarpa oxHoc u3Mely MPOXKHBIBEHOT M IUIAHUPAHOT KypPHUKYIY-
Ma kopuctehn Meradopy KypHKylyMa Kao KOMILUTMKOBAaHOT pasroBopa. ITunapos
METOJI currere TIOipa3yMeBa pa3MHUILJbAlbIMa O PEKOHIETITYATH3alUjH JIUIYHHX H
IpymTBeHUX cepa y o0pa3oBamy, Tj. CyIITHHA KypUKYJIyMa je Y HA9YMHY Ha KOjH
T10jeAMHAII TTPOXKUBJbABA U TyMadd COTICTBEHH 00pa3oBHHM IyT. CTOTa, CBU aKTepH
BaCIMUTHO-00Pa30BHOT TMporieca Tpeda Ja Heryjy YHyTapmwy JHjalleKTHKY, a cam
KYPUKYJIYM Jla c€ YCMEepU M Ha JH4YHHje U HedOopMallHUje BaCIUTHO-O0O0pa30BHE
uusseBe (Pacheco, 2009). TexumTe KypuKylTymMa ce IpeMelTa ca MIKOJICKUX J0-
KyMeHaTa Ha MHAMBHJYaJIHO MCKYCTBO M e(eKTe KOje TO MCKYCTBO MMa Ha LIMPH
JPYIITBEHU KOHTEKCT Y KojeM ce Hacrama oxuja. [lytem currere, oOpa3oBHe ak-
TUBHOCTH J00Mjajy (HOpPMATHUBHY YIIOTY jep YUEHHUIIN MOCTajy CBECHU COTICTBECHHUX
IIKOJICKHUX HCcKycTaBa (Soare, 2009).

ITorenumjan npumene Teopujckux okpupa T. KBepnoek,
IJ. Marpunuja u B. [lunapa y 60 1THHYKOM BACHIMTHO-00PA30BHOM pPaay

IIpetxomuo pa3marpame Teopujckux okBupa T. KBepOek, [I. Marpuramja u B.
[Tunrapa omoryhaBa BHXOBO /1ajbe KOHKPETH30BAmkE ¢ 003MPOM Ha UMILTHKAIHN]e 3a
caMmy mpakcy OOJHHYKOT BacnuTama. [IoTeHIjan BIXoBe IPUMEHE Y HETTOCPEIHO]
MpaKCcH TPOU3JIa3U U3 HaYMHA Ha KOjU ce OBU (PMII030()CKH YBUAN MOTY PEBECTH Y
KOHKpETHE OJTHOCE, IMOCTYNKE M OOJIMKE BaCIIMTHO-O0PA30BHOT pajia y OOTHHYKOM
koHTekcty. [Tomazehu on pacnpasa o npupoau u crarycy odpasoBHe Teopuje, Hop-
nern6o (Nordenbo, 1981: 67—68) ¢ mpaBoM HCTHYE Aa OHE HE MOTY OMTH aJeKBAaTHO
cxBaheHe HU Kao HayYyHe TEOpHje y CTPOrOM CMHUCITY, HUTH Ka0 HOPMAaTHBHH CHUCTe-
MU, Beh ce BUXOBa PENICBAHTHOCT OIViela Y MOTEHIMjaly J1a YHANpPEe MeIarouKy
MIPaKCy y OJHOCY Ha pa3jinuuTa APYLITBEHA OYEKHBaba, YBEpEHa YUCCHUKA BACTIHUT-
HO-00pa30BHOT Ipolieca, Kao U ¢ 003UPOM Ha HHHXOBY CMHCJICHOCT U ONPABIaHOCT
y KOHKPETHUM KOHTEKCTHUMA.

Y nomeHy miemaromike Ipakce, TEOPHjCKHM OKBHp Koju pa3Buja KBepHOek
(Kvernbek, 1995, 2021, 2023) uMa 3HayajHU MIparMaTuiyHA MOTeHIHjal. Pacripase
Ksepubekose (Kvernbekk, 2021) o npupoan o0pa3oBHHX TeopHja MpyxKajy ay0sbe
pasyMeBame yiiore 00pa3oBHUX TEOpHja 3a KOMIUICKCHY U HENPEIBUIUBY EIarolil-
Ky Tpakcy y OOIHHYKOM OKpyskewy. McTrue ce, pe cBera, lHXoBa yiora Kao Hop-
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MaTUBHUX OPUjEHTHPA, IIOTOM Kao MPHU3HAA MIyPaTHOCTH SKBUBAJICHTHUX TpakK-
CH, U HAaIOCJETKY Kao CPEJCTBa 3a MOBE3WBAE PA3NUUNTHX HUBOA JPYLITBEHE H
oOpa3oBHe cTBapHOCTH. [IMIbHO yecMepeHe Teopuje oMoryhapajy nmpakTuyapuMa jaa
Y KOHKPETHUM CHTyallHjamMa TpPOICHYjy ONMPaBIaHOCT CBOJUX MOCTyIaKa y OIHO-
Cy Ha BaclUTHO-00pa30BHE LMJbEBE M UcXone. Y OOJHUYKOM BAaCHMTHO-00PA30B-
HOM OKpYKEHY, TZIe C€ YCIOBH pajia BEOMa JTUHAMUYHH U TJE je NeJaromko aeso-
Bamb€ OrPaHUYCHO TEKUHOM U MPUPOAOM OOJIECTH AETETa, lErOBUM 3APaBCTBEHUM
CTameM, KapaKTepUCTHKaMa MEAUIUHCKHUX MOCTYyIMaKa W Mpoleaypa, moceOny me-
JIarolIKy BPEIHOCT MOXKE MMAaTH YCMEPEHOCT HACTABHUKA M BacluTaya Jia y pany
ca JIeIOM yBEK MMajy Ha yMy IIHJbEBE KOjU CE€ OTHOCE Ha IUXOBY YKYIHY JT0OpOOUT
1 UHTETPUTET, COLMjaJIHy MOBE3aHOCT Ca MAaTHYHOM BAaCIIUTHOOOPAa30BHOM yCTaHO-
BOM M TIOPOJHUIIOM, Ka0 U MOHOBHY MHTETPalfjy y MPUMapHO BaCIIUTHOOOPA30BHO
okpyx)eme. Teopuje ekBuBasieHIMje oMoryhaBajy npaktudapuma Jia pa3jinaure Ie-
JIaromiKe CTpareruje Mperno3Hajy Kao IMOJIjeIHAKO JISTUTHMHE U KOHTPYEeHTHE, YKO-
JINKO Cy YCMEpeHe Ka UCTHM BaCHHUTHHM IrbeBHMa. OBO je oI MOCEOHOT 3Hadaja
y OOJIHUYKOM OKpYXKEHbY, IJIe OAJIyKe HACTaBHUKA M BacIIUTa4a 4YeCTO MOPajy OUTH
JIOHETEe Y KPaTKOM BPEMEHCKOM POKY H MOJ YCIOBUMA KOjU HUCY Y TIOTIIYHOCTH MOZ
BUXOBOM KOHTpoJioM. Teopuje MeljyHHBOa OCBETJbaBajy CIIOKEHOCT MpUMEHE 00-
Pa30BHUX TEOpHja y MPaAKCH, yKa3yjyhu HaCTaBHUIIMMA U BaCIIUTAYMMa Ha BaXKHOCT
peaM3oBama yiore MOCpeJHUKa Koja YKJbydyje He caMo yoOHuajeHe IeIaromike
OINTyKE Y BE3M ca caapkajeM M HauMHMMa paja, Beh u capalmy ca MEIULUHCKUM
0c00JbeM, MATUIHUM BaCIIMTHOOOPA30BHMM yCTaHOBaMa M MOPOIUIIOM JIETETA, 110-
TOM TIOIITOBAHK-¢ MHCTUTYLHMOHAIHUX MPAaBWIIa U YBaKaBambe WHAWBUAYATHHX I1O-
Tpeba aerera u mopoamue. Teopuje, Ha Taj HAYMH, TIOMaXy NpaKkTHYapy Ja pasy-
Me TpaHUIle COICTBEHOT JIEJIOBamka M J]a CBOje OJJTyKe MPOMHUIIJbA M ONPaBaBa y
OJTHOCY Ha CIIOKEHY MPEeXY OHO-TICHXO-COIMjaTHUX yTUIAja U PA3INIUTHX HUBOA
npymrBeHor cucteMa (Kvernbekk, 2021). Ha Ttaj maunn, oOpa3zoBHe TeopHje QpyHK-
LMOHUILIE BHUIIE KA0 OKBUP 32 PE(IEKCUBHO POMUILIbAKE U KPEUPALE [1E1aroLIKe
Ipakce y crequGpUIHUM U OCETJbUBUM yCIOBUMA OOJHUYKOT JICUeHAa.

Y KOHTEKCTy OONHMYKOT BacluTama, Ie JAela YeCTO UMajy OrpaHHueHe MO-
ryfiHOCTH M pa3nuunTe MHIUBHya He morpede, MarpunujeB Gpuito30(hCKu MpUCTy
(Magrini, 2011, 2013, 2014, 2024) mpy>ka BpeZiaH OKBHUP 32 OCHAKNBAHE Cy0jeKTHB-
HOCTHU U MOIPILIKY ITOTEHLMjaJMa CBAaKOI yUCHHKa 3a AaJbU pacT U pa3Boj. lIpak-
TUYHHU MTOTeHIjan puno3odckux yBuaa Marpunuja orena ce y cienehem: ykipy-
YHBalby JICTETA y JOHOIICHE OUTyKa O aKTUBHOCTUMA, TEMITy M OOJIHLMMa paja, y
CKJIaJly ca HerOBUM 3[PAaBCTBEHUM U IICUXUYKUM MOTYhHOCTHMA; OOJIMKOBamY Bac-
MMUTHO-00Pa30BHUX aKTUBHOCTH KOj€ M0JIa3e OJ ayTOONOTpa)CKUX NCKYCTaBa JeTe-
Ta, BErOBUX CTPAxoBa, Haja, cehama U OUCKUBAKA; HETOBaKkY JHjAJIOLIKE IPaKce
y K0joj ce Heciarame, hyTame WM eMOLMOHAIHU OTIIOpP TyMade Kao JISTUTMMHHU
obnuium yyenrha erera; moMmepamy (GoKyca HaCTaBHUKA ca JOCTH3ama 00pa30BHUX
MCXOJ1a Ka U3TPaibi U HEroBamy OIHOCA MOBEPeha U IOIITOBAa, M Ha Kpajy, 00e3-
OchrBamy XOPH30HTAIHOT KOHTHHYHTETa y 00pa3oBamby M €THYKO] OATOBOPHOCTH
BaclMTaya U HACTaBHHKA. XepMECHEYTHUKA JUMEH3Hja O K0joj muiie MarpuHu uma
jacaH MpPaKTUYHM JIOMET y BACHUTAmY JACLE Ha OOMHHUYKOM JIEUCHY: OHAa ycMepaBa
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BacIMTaue Ka MHTEPIPETATUBHO] OCETJHUBOCTH, OTBOPEHOCTH 3a pa3jiMuMTa 3Ha-
Yera UCKYCTBa 00JIecTH 1 00pa3oBama, Kao U Ka capalibu ca MOPOIUIIOM U 3paB-
CTBEHHM OCOOJBEM.

YV oBoM crienu(UIHOM KOHTEKCTY, PEHOMEHOJIOTH]a HYIH APYTaqdHjH IPUCTYII
BaCIHUTHO-00PA30BHOM pajiy ca JICIOM Ha OOJHHYKOM Jieuewy. [Ipe Hero mrto ce
MUTaMO KOja 3Hama Cy HajBpeAHHja 32 BUXOBO Jajbe BaCIHTAmE M 00pa3oBarbe,
MOpaMo pa3yMeTH caMy MPUPOJy YoBeKa kao Ouha, koje uma ciodoay, MoryhHocTi
1 0iroBopHOCT. CaBpeMEeHO 00pa3oBame 4eCTo 3a00paBsba IPUMOP/IUjaIHE aCTICKTE
JBYIICKOT TIOCTOjama, Te Hac ¢uno3oduja Xajaerepa u Caprpa moaceha ga HCTHHCKO
o0pa3oBame He 00JIHMKYje caMO YOBEKOB MHTEJIEKT, Beh 1 lheToBYy ayTEeHTHYHY CII000-
Iy, Opury 3a ipyre ¥ CocOOHOCT J]a aKTUBHO YUYECTBYj€ Y Pa3BOjy CONCTBEHE U CY/I-
OuHe 3ajegHMLIE. Y HEMOCPETHOM BaCIUTHO-00Pa30BHOM pajly, OBU TEOPHjCKH YBH-
I TTOJIpa3yMeBajy Jia ey yYUMO J1a YUECTBY]Y Y OfyKama Koje ce THUY HBHXOBOT
00pa3oBama alik ¥ caMor Mpolieca JIeUeHkha, JIOK BACIUTAYN HIH HACTABHUIIN BACITH-
TaBajy M 00pa3yjy Kpo3 IMOKa3uBame HCKPeHE Opure 3a JAeTe, leroBo omuhe u Mmoryh-
HOCTH 32 JIaJbU Pa3Boj U yuewe. Kaja ce BacmuTame y OOJHUIM 3aCHUBA HA OBHM
MPUHIMITAMA, OHO MOCTaje CYIITHHCKU STUYKH YHH, jep MOIpa3yMeBa OTOBOPHOCT
HACTaBHUKA 32 KOTHUTUBHU HAaIpelaK, OuyBame JOCTOjaHCTBA, Cy0jeKTUBHOCTH H
LIEJIOBUTOT pPa3Boja JieTeTa. Y OOJHHIM ce TO MOCeOHO UCTUYE: HACTABHUK j€ CyoueH
ca BeoMa OCETJbUBUM CHUTYyalldjamMa y KOojiMa Mopa Jia MPOMHUIILIBA O CBOjO] YIIO3H,
MOCTYMIIUMA ¥ HAYMHAMA Ha KOoje TOJIpKaBa JeTe Ha KYATYPHO OCET/HHB U MOPAITHO
OJIrOBOpaH HauWH. ETHKa ¥ eMIaThja mocTajy TeMeJbU HEroBOT MEIaromKor JIeNo-
Bama. Takole, MarpuHujeBn yBUIM MO3MBAjy M HA ()EHOMEHOJIOIIKO Pa3yMEBabE
TOra Kako XOCIHMTAIM30BaHO JIETE JIOKHMBJbaBa TYTY, 001, BpeMe U yuemwe. Crora,
HACTaBHUK MOpa OUTH XepMEHEyTa KOjU TyMaud YHYTpPallibU CBET ACTeTa U JOBOIH
ray Be3y ca APYLITBEHO NpeaBul)eHrnM 00pa30BHUM CaApiKajuMa U HCXOIuMa.

Kako uctrmue Marpuan (Magrini, 2024), er3ucTeHIjarHo-()eHOMEHOIOITKH
MPUCTYIT 00pa3oBary HaaliaBa npuMar MOryhHOCTH HaJl aKTyau3aIijoM, OTHOC-
HO pa3yMeBarbe yueHHKa kao Ouha y rmocrajamy, 4nju ce HACHTUTET U CMHUCA0 HE MOTY
yHarnpe]] yTBpIUTH Kpo3 ofpehene oOpazoBHe ctaHiap/e u Mepe. HacraBHUK y oBoM
KOHTEKCTY Kao OJIrOBOpHHU JIpyrHu CBOjHM J€TI0Ba-EM OTBapa IMPOCTOP 33 CMUCAO, KOH-
THHYHTET U Haty. [loceOaH 3Ha4aj y BACIIUTHO-00Pa30BHOM paJiy Y OOIHHIIM UMa yBa-
JKaBame KYNITYpPHE PazIMYUTOCTH, JTUjasiora, eMITaTHje HACTABHHKA, jep YIIPaBO OBH
eneMeHTH oMoryhaBajy M3rpajimby ayTeHTHUHOT OJJHOCA U TMEJAaromIkor mpocTopa y
KOjeM je JieTe MPero3HaTo Kao cydjekar cinobone u MoryhHocTH. MarpuHu mojnasu
071 yBepema J1a ayTCHTUYHO 00pa30Bambhe 3al0unhe MUTakbuMa KOja He 3aTBapajy Mmpo-
1IeC y4era rOTOBUM OJITOBOpUMa, Beh ra mpoay0sbyjy u Tpanchopmuty, noncruayhu
HCTOBPEMEHO M HACTABHHKA M YYCHHUKA JIa Ce M3HOBA OJIHOCE Mpema ceOu, IpyruMa u
CBeTy. YJiora HACTaBHUKA Y TOM MPOIIECY jeCTe J]a CTBapa YCIOBE 3a ayTEHTUYHO UCKY-
CTBO y4eHa, MOIITYjyhH jeIMHCTBEHOCT, PakUBOCT U Heollpel)eH! MOTSHIINjall CBaKOT
yueHuka. Kypukyaym, CXomHO TOMe, HUje 3aTBOPEH W yHarpen AeuHHCaH IUIaH u
MporpaM HacTaBe W y4yewa, Beh OTBOPEHH IpojeKar Koju ce O0JHKYje Y CaMOM TOKY
BaCIUTHO-00PA30BHOT OJJHOCA, KPO3 JIMjAJIOT, 33jETHIYKO CTBAPA-E CMHUCIIA 1 ITPEY3HU-
Marbe OTOBOPHOCTH 32 BPEIHOCTH KOj€ Y TOM TIPOIIeCy HACTa]y.
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[MunapoBa Teopuja KypuKkyiyma AeQHUHHUIIE KYPHKYIyM Kao MpoLec KOju
YKJbYUYj€ JIMYHA UCKYCTBa yYECHUKA BACTIMTHO-00PA30BHOT Iporieca, peQrueKcujy 1
MTOBE3MBAHE Ca JPYIITBEHUM U KyATYpHUM KoHTeKcToM (Pinar, 1975, 2919a, 2023).
OcHOBHE KOMIIOHEHTE OBOT KOHIIENTa Cy: ayroonorpadcka pedrekcrja — YICHHK
aHaJIM3Upa JINYHA HCKYCTBA Y OJHOCY Ha 00pa30BHHU IIPOIIEC; COLM]aTHU U KYJITYPHH
KOHTEKCT — YUeHbe j€ YBEK OCTaBJbeHO y oapel)eHn ApYyIITBEHH U KYJITYPHU OKBHUD;
1 MHIMBUIyaJn3anyja 1 GIeKCHOMIHOCT Y pay — HACTaBHHU Ca/IPKaju ¥ TEMIIO paja
npuiarohasajy ce morpedama, cramy, HHTEpECOBambUMA U JIPYTUM KapaKTepUCTHKA-
ma yaennka (Pinar, 2004). XocnuTann3oBaH! YYSHUAIIA MOTY Kpo3 ayToOnorpadCcke
JHEBHHKE, IIPTAhE MJIM UTPOBHE aKTHBHOCTH OCMHMIIJBABATH M aHAJIU3UPATH CBOja
UCKYCTBa, YUME ce yueme TpaHchopmulie y mporec anuHe pediekcuje. Hacras-
HUIM MOTY NPUMEHHUTH YCMEpEHa MUTamba Kako OM MOACTAKIM MPOLEC YICHUKOBE
peduekcuje, nomyT cienehux: Kako ce ocehain y 6omuuiu? Kako 6opasak y 0oinHH-
I yTHYE Ha TBOj€ YUCH:-€, OJJHOCE Cca BpIIbhalliMa U HacTaBHUIIMMA U ciiuaHo? T1o-
pel HaBeCHOT, Ca/ipKaju HacTaBe Cce MOTY MPWJIArOANTH WHIUBHIYaTHUM HHTEpe-
COBamUMa JIETETa U FErOBOM COLMJalTHOM KOHTEKCTY, T€ C€ y HEIOCPEIHOM pay
MOTY YKJbYYHUTH UCTOPHjCKH M KYJITYPHH IPUMEPH JIOKAITHE 33jETHHIIC, YMETHUUKE
M My3W4YKe aKTHBHOCTH Koje oMoryhaBajy M3pakaBame eMOlldja M CTBapaladKhX
criocoOHOCcTH yueHuka. [TunapoBa Teopuja omoryhasa Kpenpame KypUKyIyMa KOjH
WHTETpUIle UHIUBHUyaTHE TOTpede, TEMIIO yUeHmha U MCHX0-EMOIMOHAIHO CTakhe
cBakor yuenuka (Pinar, 1975, 2004, 2023). ITopen HaBemeHor, nmpumeHa [lurapose
TeopHje KypHKyIyMa oMoryhasa Jja KypHKyIyM ITOCTaHE CPEICTBO MOAPIIKE, Kpea-
THBHOT M3pakaBama M O4yBarha MACHTHUTETA JCIEe TOKOM XOCIHUTAIN3AIH]e, ITyTeM
Pa3NUYUTUX KPeaTUBHUX aKTHBHOCTH, Kao IITO Cy: MHCabEe, My3HUKe, ApaMCKe HITH
JIMKOBHE PaJIOHHMIIE.

[TpumeHa koHIIETITa currere y pajty ca JISIoM Koja Cy XOCIUTAIN30BaHA TIOMe-
pa Gokyc Ha pa3yMeBame IETETOBOT YHYTPAIIIEeT 00pa30BHOT UCKyCTBA. Y OOIHNY-
KOM KOHTEKCTy, 4eTupH (asze ayrodmorpadcke Merone currere MOTY Ce HpHIIAro-
JIUTH Y3pacTy M 3paBCTBEHOM cTamy aerera. [Ipu Tome, Tpeba uMaTn Ha yMy Ja
Jiera MpeIIKOICKOT ¥ Milaljer IIKOJICKOT y3pacTa HeMajy pa3BHjeHY CIIOCOOHOCT
arcTPaKkTHOT MHIBEHA, 1a CYy MO TEParujoM U JPYTUM METUIIMHCKUM TOCTYII-
MMa MoTyhe MMITTHKaIje Ha ’UXOBY KOIICHTPAIH]y 3a paj, Kao U Ja XPOHUYHHU
YMOP, aHKCHO3HOCT 1 00JI MOTY YMambHUTH BbUXOBY CIOCOOHOCT aHAIIN3€ COTIICTBEHOT
00pa30BHOT MCKYCTBA.

Y peTpocneKTHBHOj (a3u, MOTy ce IPUMEHHUTH MOCTYIILHN KOjUMa Ce IeTe Mo
CTHYE J1a C€ MPUCETU CBOT MPEALIKOJICKOT, IIKOJICKOT U MOPOIUYHOT KHBOTa IIpe
XOCIIUTaIN3aIMje: OMIJBEHHX MPeIMeTa, urapa, Apyrosa, BacIIMTa4a, HACTAaBHUKA,
HOPOAMYHMX puTyana. OBU MOCTYIIIM MOTY OOyXBaTHTH: Pa3roBOp, IPTEXK, MHCAE
JHEBHHKA WM Tpude. Y MPOCIEKTHBHO) (a3u, JeTe MOXKE Ja TOBOPH, LIPTa WK
IIHUIIE O TOME KaKo 3aMHIIbA IOBPATaK Y IIKOJIY M MOPOJIHILY, Yera ce IUIallH, YeMy
ce paayje uta. PasroBop o OynyhHocT Tpeba na mMa 3a uuib Ja IeTeTy Koje je Ha
OoNHUYKOM Jieuery BpaTu ocehaj MoryhHoCTH U Haje. Y aHAJIMTUYKO] (a3, JieTe
y3 MOAPIIKY HACTABHHUKA IIOCTENEHO MOBE3Yje CBOjE UCKYCTBO OOJIECTH Ca YUCHEM H
JPYTUM HACTaBHUM M BaHHACTAaBHHUM aKTHBHOCTHMa. Ha mpumep, Moxe ce MHUIHN-
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patu pa3roBOp O TOME KakKo Teparuja YTU4e Ha KOHIICHTPAIIM]y WM KaKO MOJPIIKa
LIKOJIE MJTH MTOPOAHMIIE TIOMaxke y yuermy. OBUM MOCTYIIMMA JIETE CE yUH Jla pa3yMme
COIICTBEHE PeaKifje, YMECTO Jia X JOKHBJbaBa Kao JIMYHHU HEyCleX. Y CHUHTSTHY-
K0j (ha3m, pa3MUNTH YBHUIU JIETETA C€ MHTCTPHUIILY Y HOBO pa3yMeBame cebe. Jlere
MOXE KpEeHpard JINYHY MPHUUY, Maly MCKYyCTBa WJIM Malld MPOjeKaT KOjH IMOBe3yje
OOJIHUYKO UCKYCTBO Ca IIKOJICKAM YY€HeM U cajipkajuMa. Ha Taj HauuH, MPUMEHOM
ayroOuorpadcke Meroqe 00pa3oBame HMa MOTEHIMjajl Jja oCcTaHe Aeo Mmpoleca 03-
JpaBJbEeHa U CaMOCIIO3HAje JIeTeTa.

3akspyuHa pa3marpama

VY ycnoBruMa OOTHUYKOT Jieuerha, KaJa Cy HapyLIeH! yoOru4ajeH! >KUBOTHH PU-
TaMm, 00pa30BHH KOHTHHYHTET U COIMjajiHe UHTEPAKIIMje JIETeTa, MOCEOHO je BaKHO
KOHTHHYHPAHO Pa3BHjaTH KOHIEMIIHjY M TPAKCy BacIUTHO-0OPa30BHOI paja Koja
ozroBapa Crielu(GUIHIM ToTpedaMa 1 3paBCTBEHOM CTamby JIETETa, y3 HCTOBPEME-
HO yBa)KaBame M CHEHU(PUYHOCTH OOJHUYKOT OKpyXema. CaBpeMEHO BaCIUTAbE
y OBAaKBUM CHEUU(PUYHUM KOHTEKCTHMMa MOpa J1a YCIIOCTaBH PAaBHOTEXY H3Mely
HOPMAaTHBHO YCIIOCTaBJbCHUX LMJbEBA BacHHUTamka M 00pa3oBama, IPYIITBEHUX
BPEIHOCTH M yBEpeHa, Ka0 U KOHKPETHE TpaKce Koja je HepeTKo HeycarialieHa u
rxordmukTHa (Kvernbekk, 2021). Murerpanuja nneja Ksepubexkore, Marpunuja u
[Innapa mokasyje ma OOTHUYKO 00pa3oBamke MOXKEe OMTH XyMaHHU30BAaHO, TUBEPCH-
(PMKOBAHO, OCETIBUBO M JyOOKO €THYKO yTEeMEJbeHO. TakaB MHTErPHCAHH IPHUCTYII
omoryhaBa gereTy na Oyne akTHBaH y4eCHHK Yy Tpaljerby CONCTBEHOI CMHUCTA H
uaeHTurera. MHTerpanuja oBUX TEOPHjCKUX yBHIa oMmoryhaBa MpOCBETHHUM pal-
HUIMMA Ja KPEeUpajy XOJIUCTUYKE, ETHYKH OCMUILIbEHE ¥ MPUMEHIBHBE CTpATETHje
BACIIUTakA Y OOTHUIKOM OKPYXKEHY, TOApkaBajyhu ey Kao aKTHBHE YUCCHHUKE Y
COIICTBEHOM pa3BOjy, BaCIIUTAmY U MPOLECY JIeUeHa.

JacHo neduHHCame MIBEBA, MOMYT CONMOEMOIIMOHAIHE MOAPIIKE, OUyBabha
UACHTHUTETA U JMYHE BPETHOCTH JIETETa, I0CTaje OCHOBA MEAarolKor pajia y ycio-
BHMa XocnuTanu3anyje. MlcroBpeMeHo, HEOIXOIHO je MOBE3UBALE JIMYHOT UCKYCTBA
JieTeTa ca 3aXTeBHMa JIPYIITRA, IIKOJIE U 3][PABCTBEHE YCTAaHOBE, y3 (ieKcnOMiIan 1
BPEAHOCHO YCMEpEH NPUCTYIl HACTaBHUKA. Y TaKBOM IIPUCTYITy HAcTaBa ITOCTaje
CPEICTBO OYyBama KOHTHHYUTETa, HOPMAJIHOCTH U CMHCIIA, YaK U 'y yCIOBHMA 00-
aectu. [loceOHO je 3Ha4ajHO CTAHOBUILTE Ja YHAIped CTPoro AeguHUcaHU oOpa-
30BHH MCXOJHM MOTY OIPaHMYHMTH CIIOHTAaHE W HEIJIaHUpaHe, ajli BPEAHE pe3yiaTare
y4eHa, Kao U OJIHOC JISTeTa ca COLUjaTHuM U (pu3ndkum okpyxemeM (Kvernbekk &
Nordtug, 2011). 3aro 6onHUYKO 00pa3oBame Tpeba ja OCTaHe OTBOPEHO, OCETJbU-
BO Ha KOHKPETHY CHTYaIlHjy U YCMEPEHO Ha JTOOpOOWT MeTeTa y MeIuHH. Tako ce
MOTBphyje /1a BaCIIMTHO-00Pa30BHU paJl y OOIHUIM HHje caMO TOAPIIKA IITKOJICKOM
ycrexy, Beh u BakaH YWHHJIAL] O4yBamba J0CTOjaHCTBA, UICHTUTETAa M YHYTpAIlhe
cHare JieTeTa y W3a30BHHM >KUBOTHUM OKOJIHOCTHMA.

Kana ce oBM TeOpHjCKU NPUCTYITN cariie/iajy y HeJIuHH, youJbuBe ce oapeleHe
3ajeqHIYKE W7eje W MeAaronike uMruukanje. OHU ucTH4dy notpedy 3a WHAWBH-
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JIyaJr30BaHUM U EMIIATUYHUM OJHOCOM IIpeMa JICTETY, MOJAPIIKY Pa3BOjy JIMYHOT
CMUCJIa U CY6jeKTI/IBHOCTI/I Y BaHPCAHUM KUBOTHUM OKOJIHOCTUMA, Ka0 Y HCTOBAKLEC
WHTEPKYATYPATHUX M ETHYKAX BPEIHOCTH KA0 OCHOBE BaCHUTHOT Tporieca. CBa Tpu
ayTopa TOJCTUYY HAaCTaBHHKA Na m3ale m3 yoOMJajeHor madiioHa M Ja Tpaad Ofl-
HOC ca JICTETOM 3aCHOBaH Ha JUjasiory, pedieKCchju, TEMIOPATHOCTH, pa3yMeBarby
1 nomToBawy. MehyTuMm, 3axTeB J1a ce HacTaBa U IEJIOKYIIaH BACITUTHO-00pa30BHU
pana npuinarohapajy (U3MYKOM U 3[[PAaBCTBEHOM CTaky, PACIIOIOKEHY U PA3BOJHUM
MoryhiHOCTHMa jieTeTa He 3ajp)KaBa C€ caMO Ha HUBOY WHIMBHIyaU3alUje U JIU-
(dhepenmujanuje 00pa3oBHUX caapkaja U paga. OH mompazyMeBa U CHCTEMaTHIHO
MOJICTUIIAE CaMOM3paKaBama JICTeTa/yUCHNKa, OXpaOpHBame Ha TPUIIOBEIALE
JIUYHUX UCKYCTaBa, Ka0 U Ha pa3BHjame COCOOHOCTH pedieKCHje U PEKOHIIEeNTya-
JU3aIHje COTICTBEHOT J0XKHBJbaja 00Pa30BHOT U )KMBOTHOT TOKA.
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EDUCATION OF CHILDREN UNDERGOING
HOSPITAL TREATMENT IN LIGHT OF EDUCATIONAL
THEORIES AND VALUE TRANSFORMATIONS IN
CONTEMPORARY SOCIETY

Marina Semiz
Faculty of Education in Uzice, University of Kragujevac

Abstract: The education of children undergoing hospital treatment represents
a specific and complex pedagogical practice, characterized by the physical and
emotional vulnerability of the children, as well as their limited contact with their
usual educational environment. In the contemporary social context which integrates
traditional, modern, and postmodern values, this practice requires reconsideration
and redefinition of educational approaches. The aim of this paper is to explore the
possibilities of integrating various theoretical and value frameworks into pedagogical
practice in hospital settings, drawing on the conceptual insights of T. Quernbeck, J.
Magrini, and W. Pinar.

Quernbeck emphasizes the need for a synthesis of contemporary goals of education
and upbringing, societal beliefs, and specific, often hybrid, pedagogical practices.
Magrini’s philosophical perspective highlights the necessity of a deliberate, ethically
grounded education within culturally diverse and socially sensitive contexts. Pinar,
building on the theory of curriculum as a subjective and narrative space, stresses the
importance of reflective pedagogical action and the construction of the child’s identity,
encouraging both teachers and children to co-construct the educational process
through personal stories and experiences as a dynamic dialogue. The pedagogical
implications of these approaches are multifaceted: the need for an individualized
and empathetic relationship with the child, support for the development of personal
meaning and subjectivity in extraordinary life circumstances, as well as the cultivation
of intercultural and ethical values as the foundation of the educational process. In this
regard, hospital education can become a space for the application of humanistic and
critical pedagogical principles, with educators and teachers acting as reflective and
ethically responsible practitioners.

Keywords: hospital treatment, educational theories, value system, curriculum, hospital
teaching
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VASPITNI STAVOVI RODITELJA KAO PREDIKTORI
IDENTITETSKE ORIJENTACIJE KOD MLADIH'
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Apstrakt: Formiranje identiteta je jedna od centralnih tema adolescentnog perioda u
razvoju. Neposredno porodic¢no okruzenje ima formativnu ulogu po pitanju identiteta.
Konsolidovanje identiteta je proces koji se ne zavrSava sa navrSenih 18 godina, ve¢
se u savremenom dobu predstava o sebi i identitetski procesi protezu do kraja pozne
adolescencije, pa i duze. Istrazivanje je organizovano sa ciljem da se proveri doprinos
vaspitnih stavova roditelja u predvidanju orijentacija identiteta mladih. Ispitan je 151
ispitanik (Z = 78.8%) starosti od 15 do 30 godina (AS = 21.16; SD = 3.58). Primenje-
ne su Skale vaspitnih stavova oca i majke (Kodzopelji¢, 2009) i Upitnik orijentacija
identiteta (AIQ-IV, Cheek & Cheek, 2018). Popustljivo vaspitanje oca i toplo vaspi-
tanje majke izdvojili su se kao znacajni prediktori personalne orijentacije identiteta,
dok se popustljivo vaspitanje oca izdvojilo kao jedini znacajan prediktor relacione
orijentacije identiteta. U odnosu na kolektivnu orijentaciju identiteta kao znacajni pre-
diktori izdvojili su se ogranicavajuce vaspitanje oca, toplo vaspitanje majke i hladno
vaspitanje majke. Dobijeni rezultati ukazuju na znacaj vaspitnih stavova oba roditelja
u predvidanju aspekata selfa koje mladi smatraju vaznim za definisanje identiteta.

Kljuéne reéi: vaspitni stavovi, orijentacije identiteta, mladi
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Uvod

Interesovanje za proucavanje vaspitnih postupaka roditelja i efekata na for-
miranje li¢nosti deteta datiraju odavno. Jedna od prvih temeljnih analiza poti¢e od
Kanera iz 1935 godine (prema Todorovi¢, 2005). Prihvatanje i ljubav od strane ro-
ditelja, stavovi kao npr Najvise me dete interesuje, omogucavaju deci da steknu si-
gurnost u sebe i predstavljaju osnovu optimalnog razvoja. Javno odbacivanje, pre-
komerni zahtevi, perfekcionizam, kao i preterana briga i zastita, ne omogucavaju da
dete formira stabilnu sliku o sebi i ose¢anje sopstvene vrednosti. Tamo gde se dete
oseca odbaceno emocionalni razvoj se koci i izrazena je agresivnost, perfekcionizam
roditelja stvara nepoverenje u sopstvene snage i anksioznost, a preterano popustanja
doprinosi kasnijem drustvenom i moralnom sazrevanju.

U literaturi nailazimo na razliite termine kojima se moZe opisati postupanje
roditelja prema detetu: vaspitni stavovi, vaspitni stilovi, vaspitni postupci roditelja,
stilovi roditeljstva itd. Genc (1988) smatra da se odnos izmedu ovih pojmova moze
prikazati pomocu hijerarhijskog modela, u kome bi na najnizem nivou bili vaspitni
postupci, na srednjem vaspitni stavovi, a na najvisem vaspitna atmosfera porodice. U
relevantnim istrazivackim radovima novijeg datuma, manje se sre¢e pojam vaspitna
atmosfera porodice, uglavnom zbog teskoc¢a u operacionalizaciji.

Vaspitni stav/stil roditelja se rano formira i proteze tokom detinjstva i mladosti
dece kroz vaspitne postupke oca i majke njihove emocionalne ekspresije u odnosu na
ponasanje dece (Todorovi¢, 2005). To je relativno dosledan na¢in ponasanja roditelja,
kojima se uspostavljaju ukupni odnosi sa decom (Matejevié, 2007). Promenom dete-
tovih razvojnih potreba, vaspitni ciljevi kao 1 disciplinski zahtevi postepeno menjaju,
ali emocionalni odnos koji prozima vaspitanje, u osnovi zadrzava svoju postojanost
(Todorovi¢, 2005). U radovima veéine nasih istrazivaca (Genc, 1994; Mihi¢, Zotovi¢ i
Petrovi¢, 2006; Kodzopelji¢, Peki¢ i Genc, 2008) prevladava dvodimenzionalni model
vaspitnih stavova. Sejferov model (Schaefer, 1959, prema Piorkowska-Petrovi¢, 1990)
pretpostavlja postojanje dve dimenzije: afektivne i kontrolne. Kombinacijom dveju di-
menzija dobijaju se Cetiri razli¢ita vaspitna stava: toplo—popustljiv, hladno—popustljiv,
toplo—ogranicavajuci i hladno—ogranicavajuci vaspitni stav. Diana Baumrind je 1967.
godine izvrsila reviziju Sejferovog dvodimenzionalnog modela, zastupajuci stav da je
roditeljski nadzor (kontrola) najvazniji element roditeljske funkcije (prema Cudina-
Obradovi¢ i Obradovi¢, 2006). Ona razlikuje tri osnovna stila roditeljstva: autoritarni,
autoritativni (demokratski) i permisivni (laissez-fair).

U novije vreme se razlikuju dva oblika nadzora: spoljasnji ili nadzor ponasa-
nja, i unutrasnji ili psiholoski nadzor. Nadzor ponasanja odnosi se na postavljanje
pravila ponasanja i dozvoljenih granica, kontrolise se i kaznjava krSenje postavljenih
pravila i granica; njime se zeli izbe¢i nepozeljno ponasanje deteta i adolescenata
(Cudina-Obradovi¢ i Obradovié, 2006).

Psiholoski nadzor nastoji da prati detetove unutrasnje dozivljaje, emocije i mi-
sli, nepozeljan je i moze kod adolescenta da podstakne depresiju, a ponekad i agre-
siju. Medusobno uskladivanje topline i podrske sa nadzorom, i to njegovim oblikom
koji adolescent nece doziveti kao nametljiv, najveca je vestina dobrog roditeljstva.
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Pregled novije literature pokazuje da je u nasoj sredini sproveden veliki broj
istrazivanja vaspitnih stavova i stilova, procenjenih od strane dece, a ciljevi istrazi-
vanja su bili razli¢iti. Istrazivaci su ispitivali kakva je rasprostranjenost pojedinih
vaspitnih stilova (Kodzopelji¢, Peki¢ i Genc, 2008; Matejevi¢, 2007), da li postoje
specificnosti porodi¢nog funkcionisanja porodicama sa adolescentima (Matejevic,
2012) ili u uslovima tranzicije (Mihi¢, 2005; Petrovi¢, Mihi¢, Zotovi¢ i Kapor-Sta-
nulovi¢, 2009), sta je kompetentno roditeljstvo danas (Matejevi¢ i Todorovi¢, 2012),
da 1i vaspitni stilovi doprinose samopostovanju adolescenata (Todorovi¢, 2004) i
nasilnom ponasanju dece i mladih (Todorovi¢ i Stojiljkovi¢, 2007), kakve su relacije
vaspitnih stavova roditelja 1 autoritarnosti dece (Kodzopelji¢, Peki¢ i Gene, 2008) i
tome sli¢no. Jedan broj istrazivanja bio je usmeren i na razumevanje odnosa izmedu
vaspitnih stilova i self-koncepta (Pavi¢evic¢ 1 Mini¢, 2014). U istrazivanju Pavicevic¢
i Mini¢, afektivna dimenzija vaspitnih stavova roditelja se pokazala kao znacajniji
prediktor self-koncepta u odnosu na kontrolnu dimenziju, kao i da su se vaspitni
stavovi oca pokazali kao znacajni prediktori svih aspekata self-koncepta. Dobijeni
rezultati su znacajni jer ukazuju/potvrduju da se nacin na koji se roditelji ponasaju
prema detetu ugraduje u njegovu sliku o sebi, odnosno u njegov identitet.

Najznacajniji istorijski doprinos na polju izu¢avanja identiteta ima autor Erik
Erikson, koji je govorio o krizi identiteta i psihosocijalnim stadijumima razvoja
identiteta. Erikson pojam identitet oznacava kao dozivljaj sustinske istovetnosti i
kontinuiteta Ja tokom duzeg vremena, bez obzira na njegove promene u razli¢i-
tim periodima i okolnostima (Erikson, 2008). Koriste¢i opisani koncept identiteta,
govori o razvoju licnosti koji opisuje kroz osam faza. Peta faza razvoja je narocito
vazna, jer se u njoj formira identitet mlade osobe. Erikson o identitetu jo§ govori
kroz dva koncepta, Ja-identitet i difuzija Ja-identiteta, koji predstavljaju ishode pret-
postavljene psihosocijalne krize koja se odvija u periodu adolescencije. On smatra
da tada osoba prolazi kroz fazu sve vece posvecenosti profesionalnim aktivnostima i
ideologijama suocavajuci se sa zadacima odrasle osobe poput zaposlenja, dok u isto
vreme pokusava da izvr$i sintezu svojih decijih identifikacija na taj nacin da ostvari
reciproc¢ni odnos sa druStvom i zadrzi licni kontinuitet identiteta (Erikson, 1956;
Erikson, 1963).

Od samog pocetka empirijskih istrazivanja zasnovanih na Eriksonovim kon-
ceptima model Dzejmsa E. Marsije dominira ovim poljem (Bosma & Saskia Kunnen,
2001, Marcia, 1966). Za njega, identitet predstavlja samostrukturu koja se formira
unutar pojedinca i koja ¢ini dinamic¢ku organizaciju nagona, sposobnosti, uverenja
i licne istorije (Marsia, 1966). Marsija je dosao do Cetiri vrste statusa identiteta Ega
u psiholoskom razvoju identiteta. Osnovna ideja se ogleda u tome da je pojam iden-
titeta odreden preko dva koncepta, posvecenost i izbori koje mlada osoba pravi u
pogledu li¢nih i socijalnih aspekata. Statusi identiteta prema Marsijinim nalazima
mogu se kategorisati u konfuziju identiteta, moratorijum identiteta, preuzeti identitet
i ostvareni identitet (Luki¢, Todorovi¢, Nikoli¢, 2023). Kao kognitivna struktura,
identitet pruza okvir za tumacenje iskustva i relevantnih informacija, dok kao pro-
ces usmerava resurse koje adolescenti koriste za adaptaciju u svakodnevnom Zzivo-
tu (Berzonsky, 1989). Formiranje identiteta povezano je sa prolaskom kroz krize
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koje izaziva ambivalentnost i1 egzistencijalna anksioznost. RazreSenje kriza je od
izvanrednog znacaja za ostvarivanje autenti¢nosti i koherentnog osec¢aja sebe. Teo-
rijski model Berzonskog identifikuje tri identitetska stila, informacioni, normativni
1 difuzno-izbegavajuéi stil, koji se medusobno razlikuju prema nacinu na koji ljudi
prikupljaju i obraduju informacije o sebi, donose odluke i reSavaju probleme vezane
za identitet. Ovaj autor nije razdvajao znacCenje identiteta i selfa.

Identitet se uglavnom ispitivao u razvojnoj, klinickoj i psihologiji licnosti, a
od sredine proslog veka i u socijalnoj psihologiji. Svakako da na$ identitet odrazava
1 kako nas vide znacajne druge osobe iz najblizeg okruzenja, kao i kako mi sebe
vidimo u razli¢itim relacijama. Socijalne relacije jesu utkane u samospoznaju sebe i
sopstvenog identiteta. Inspirativan istrazivacki model je i tetrapartitni model orijen-
tacija identiteta Ceka i Ceka (Cheek & Cheek, 2018). Orijentacije identiteta se odno-
se na relativnu vaznost koju osoba pripisuje razli¢itim atributima ili karakteristikama
kada pokusava da se definiSe i odgovori na pitanje “Ko sam ja?”. Tetrapartitni model
odreduje self kao nadredeni konstrukt koji obuhvata Cetiri aspekta identiteta: li¢ni
identitet i tri aspekta socijalnog identiteta (Cheek & Cheek, 2018).

Licna orijentacija identiteta odnosi se na sklonost osobe da sebe odreduje pre-
ko li¢nih vrednosti, ideja, licnih karakteristika. Svoje aktivnosti usmeravaju ka zado-
voljenju individualnih potreba, ciljeva i vrednosti, nasuprot preferencijama grupe ili
drugih generalno. NaglaSena li¢na orijentacija govori o vaznosti biti svoj i autenti¢an
1 povezuje se sa fazom separacije u odnosu na roditelje, koja je centralna tema u
adolescenciji. Autonomija, nezavisnost i jedinstvenost su glavna okupacija kod li¢ne
orijentacije identiteta.

Relaciona orijentacija identiteta je osobenost da prilikom definisanja onoga $to
¢ini nas identitet, vaznost pridajemo relacijama koje ostvarujemo sa ljudima u svom
svakodnevnom Zivotu i svom ponasanju u tim relacijama. Osobe sa izrazenim rela-
cionim identitetom kreiraju i biraju situacije u kojima ¢e moc¢i raditi nesto zajedno sa
nekim, u kojem ¢e moci graditi bliskost i intimnost. Osobe sa naglasenim relacionim
identitetom imaju tendenciju da se stave u poziciju bliske osobe sa kojom ostvaruju
odnos i njene potrebe stavljaju ispred svojih. Prilikom donoSenja odluka uzimaju u
obzir tude misljenje (Cross & Morris, 2003).

Kolektivnu orijentaciju identiteta odreduje vaznost koju osoba pridaje grupa-
ma kojima pripada, kao §to su nacija, drzava, porodica, politicka partija, religijska
grupa, pa Cak i lokalitet na kome Zivi. Za razliku od relacionog identiteta, kada sop-
stvenu vrednost temeljimo na velikim grupama kojima pripadamo, nije neophodno
da poznajemo c¢lanove grupe sa kojima se identifikujemo (Berezina et al., 2020).
Istrazivanja su pokazala da je kolektivni identitet povezan i sa porastom rezilijen-
tnosti i efikasnijim izlazenjem na kraj sa razli¢itim stresnim situacijama i teSkocama
(Khan et al., 2014).

Javna orijentacija identiteta je spremnost osobe da prilikom odredenja ono-
ga §to je Cini osobom, onoga §to je njena vazna odrednica identiteta znacaj pridaje
atributima vezanim za utisak koji ostavlja na druge ljude, za svoju popularnost i
reputaciju, fiziCku pojavu, za to kako drugi ljudi reaguju na ono S$to kaze i radi.
Ovo je stecena predispozicija. Mlada osoba odreduje sebe preko spoljnog “imidza”,
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koji je izrazen kroz socijalne uloge, relacije i prepoznavanje koje dobija od drugih
(Cheek et al., 2014). Kod onih mladih osoba kod kojih je naglasena javna orijenta-
cija identiteta postoji snazna potreba da bude prihvaéena od svih i videna kao omi-
ljena, i popularna. Ova orijentacija identiteta dovodi ih u situaciju da njihovo raspo-
loZenje i samovrednovanje zavisi od njihove uskladenosti sa spoljnim standardima,
vrednovanjima i o¢ekivanjima. Kod njih postoji snazan unutrasnji pritisak da svoju
predstavu o sebi podesavaju prema spoljasnjim o¢ekivanjima i zahtevima. Rezultati
nekih dosadasnjih istrazivanja pokazuju da je izrazenost ove orijentacije u pozitivnoj
korelaciji sa negativnim indikatorima blagostanja i u pozitivnoj sa internalizovanim
i eksternalizovanim problemima (Cheek & Cheek, 2018).

Imajuci u vidu da se mali broj istrazivanja u nasoj sredini bavio proucavanjem
tetrapartitnog modela identiteta u kontekstu vaspitnih stavova roditelja, prepoznata
je potreba za boljim razumevanjem ovog odnosa. Dosadasnja saznanja ukazuju da
ponasanje i stavovi roditelja imaju upliva u nacin na koji osoba dozivljava sebe. U
skladu sa tim, pretpostavili smo da vaspitni postupci i stavovi roditelja doprinose
li¢noj, relacionoj, kolektivnoj i javnoj orijentaciji identiteta.

Metodologija

Problem istraZivanja

Cilj istrazivanja bio je ispitati da li je pomocu vaspitnih stavova roditelja (toplo
vaspitanje, hladno vaspitanje, popustljivo i ograni¢avajuce vaspitanje) moguce pred-
videti identitetske orijentacije (personalnu, relacionu, javnu i kolektivnu) mladih.

Uzorak i nacin prikupljanja podataka

Uzorak je bio prigodan i sa¢injen od 151 ispitanika (Z = 78.8%), starosti od
15 do 30 godina (AS = 21.16; SD = 3.58). Istrazivanje je realizovano onlajn, putem
drustvenih mreza. Baterija upitnika sadrzala je informisanu saglasnost sa svim rele-
vatnim informacijama u vezi sa istrazivanjem, kao i da je u¢eS¢e anonimno. Istrazi-
vanje je odobreno od strane Eticke komisije Departmana za psihologiju Filozofskog
fakulteta u Nisu.

Instrumenti

U istrazivanju su koris¢eni Skala vaspitnih stavova oca i majke i Upitnik iden-
titeta (AIQ-IV).

Skala vaspitnih stavova (Kodzopelji¢, 2009) je namenjena merenju vaspitnih
stavova roditelja, na osnovu percepcije njihove dece. Sadrzi Cetiri subskale: toplo
vaspitanje, hladno vaspitanje, popustljivo i ograni¢avajuce vaspitanje. Skala je pe-
tostepena, Likertovog tipa, i sadrzi ukupno 88 ajtema. Pouzdanost subskala u ovom
istrazivanju je iznosila: topli vaspitani stav oca a = .90, hladni vaspitni stav oca o =
.91, popustljivi vaspitni stav oca o = .84, ogranicavajuci vaspitni stav oca o = .80,
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topli vaspitani stav majke o = .91, hladni vaspitni stav majke o = .91, popustljivi
vaspitni stav majke o = .84, ograni¢avajuéi vaspitni stav majke o = .81,

Upitnik identiteta, AIQ-IV (Cheek & Cheek, 2018), se sastoji od 35 ajtema
namenjenih proceni Cetiri razliCite orijentacije identiteta: personalne, relacione, jav-
ne i kolektivne. Svaka stavka se procenjuje na petostepenoj skali Likertovog tipa od
1 (nije mi uopste bitno) do 5 (izuzetno mnogo mi je bitno). Pouzdanost subskala je
iznosila, za personalnu identitetsku orijentaciju, a = .88, relacionu o = .91, javnu o =
.86, dok je za kolektivnu bila o = .82.

Rezultati
Najpre e biti prikazani rezultati deskriptivne statistike.

Tabela 1.
Deskriptivna statistika korisc¢enih varijabli

Min Max AS SD Sk Ku
Personalna orijentacija 1.40 5.00 4.42 .59 -2.13 6.25
Relaciona orijentacija 1.20 5.00 435 .64 -1.58 3.66
Javna orijentacija 1.14 5.00 3.30 .84 -.19 =31
Kolektivna orijentacija 1.38 5.00 3.50 .84 -.28 -.54
Otac — toplo vaspitanje 11.00 55.00 41.12 10.21 -.88 21
Otac — hladno vaspitanje 11.00 52.00 22.67 9.88 .86 -.08
Otac — popustljivo vaspitanje 11.00 55.00 41.33 8.36 -1.13 1.99
Otac — ograni¢avajuée vaspitanje 11.00 48.00 20.61 7.12 1.29 2.08
Majka — toplo vaspitanje 11.00 55.00 45.86 8.91 -1.22 1.17
Majka — hladno vaspitanje 11.00 55.00 19.91 9.04 1.36 1.94
Majka — popustljivo vaspitanje 18.00 55.00 43.79 7.82 -.80 12
Majka — ograniCavajuce vaspitanje  11.00 48.00 23.17 7.64 .90 .39

Na ispitanom uzorku ispitanika najdominantnije su personalna i relaciona ori-
jentacija identiteta. Nize vrednosti, ali i dalje iznad teorijskog proseka su vredno-
sti kolektivne i javne orijentacije. Toplo i popustljivo vaspitanje oca i majke je su
znatno iznad teorijskog proseka, a hladno i ogranicavajuce znatno ispod teorijskog
proseka, Sto govori u prilog toplog i popustljivog vaspitanja u porodicama ispitanika.

Sledi prikaz korelacija ispitivanih varijabli, kao i prikaz regresionih modela za
svaku identitetsku orijentaciju ponaosob.
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Tabela 2.
Korelacije orijentacije identiteta i vaspitnih stilova roditelja
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
1. Personalna /
2. Relaciona 65" /
3. Javna 31 34" /
4. Kolektivna 29" 407 23" /
5. Otac—toplo .06 18" -.07 29 /
6. Otac—hladno 12 -.10 11 =17 =78 /
7. Otac- 267 327 02 200 72t s /
popustljivo
8 Otac— .04 219 06 11 210 38T .50 /
ogranicavajuce
9.Majka—toplo 29" 24 .04 31 A S -1 /
10. Majka— 217 18 01 172307 34% 25t 21" 89" /
hladno
11. Majka- 317 277 16" 20° -.10 300 -5t Tt LT3 /
popustljivo
12. Majka- 24 210 -l 03 -.10 .09 327 43T .48 s8¢ .7

ogranicavajuce

Napomena: * < .05; ** <.01

Personalna orijentacija identiteta je u znacajnoj pozitivnoj korelaciji, ali ni-
skog intenziteta sa toplim i popustljivim vaspitanjem majke i popustljivim vaspita-
njem oca, a u znacajnoj negativnoj korelaciji niskog intenziteta sa ogranicavajuc¢im
vaspitanjem majke i hladnim vaspitanjem majke. Kada je re¢ o relacionoj orijen-
taciji identiteta, znacajna, pozitivna, a niska korelacija ostvarena je sa toplim i po-
pustljivim vaspitanjem oca i majke. Znacajna, niska negativna korelacija relacione
orijentacije identiteta ostvarena je sa hladnim i ograni¢avaju¢im vaspitanjem majke
1 ogranicavaju¢im vaspitanjem oca. Javna orijentacija identiteta ne korelira ni sa jed-
nim stilom vaspitanja roditelja, ali korelira sa svim ostalim orijentacijama identiteta.
Kolektivna orijentacija identiteta znacajno korelira pozitivno sa toplim vaspitanjem
oca i majke 1 popustljivim vaspitanjem oca i majke, a negativno korelira sa hladnim
vaspitanjem oca i majke. Korelacije su niskog intenziteta. O¢ekujemo da ¢e regre-
siona analiza dati preciznije podatke o doprinosu vaspitnih stavova orijentacijama
identiteta kod mladih.

47



Jelisaveta Todorovi¢, Miljana Spasi¢ Snele, Miljana Nikoli¢

Tabela 3.
Vaspitni stavovi roditelja kao prediktori kolektivne identitetske orijentacije
B t P Tolerance VIF
Otac — toplo vaspitanje -.02 -.14 885 175 5.718
Otac — hladno vaspitanje 16 -1.06 289 249 4.017
Otac — popustljivo vaspitanje 24 1.78 077 296 3.378 R?= 24,
Otac — ogranicavajuce vaspitanje 22 2.16 .032 .500 1.998  F;,,,=5.49,
Majka — toplo vaspitanje 73 370 .000 .140 7.149 p<.001)
Majka — hladno vaspitanje 47 2.47 015 145 6.906
Majka — popustljivo vaspitanje 02 -14 891 236 4.245
Majka — ograniCavajuce vaspitanje .07 .58 560 346 2.892

U ovom regresionom modelu moguce je objasniti 24% kriterijuma. U odnosu
na kolektivnu identitetsku orijentaciju, kao znacajni prediktori izdvojili su se ograni-
Cavajuce vaspitanje oca, toplo vaspitanje majke i hladno vaspitanje majke. Najveci
je doprinos toplog vaspitanja majke.

Tabela 4.
Vaspitni stavovi roditelja kao prediktori relacione identitetske orijentacije
B t p Tolerance VIF
Otac — toplo vaspitanje -.15 -.80 422 175 5.718
Otac — hladno vaspitanje -.02 -.12 906 249 4.017
Otac — popustljivo vaspitanje .36 2.58 011 296 3378 R2=16,
Otac — ogranicavajuce vaspitanje -.02 -21 834 500 1.998  F,,,=3.42,
Majka — toplo vaspitanje 36 1.76  .080  .140 7.149  p=.001)
Majka — hladno vaspitanje 27 1.33 185  .145 6.906
Majka — popustljivo vaspitanje .09 .58 562 236 4.245
Majka — ograniCavajuce vaspitanje  -.01 -.09 928 346 2.892

U ovom regresionom modelu moguce je objasniti 16% kriterijuma. Popustlji-
vo vaspitanje oca se izdvojilo kao jedini znacajan prediktor relacione identitetske
orijentacije.

Tabela 5.
Vaspitni stavovi roditelja kao prediktori personalne identitetske orijentacije

B t p Tolerance VIF
Otac — toplo vaspitanje -14  -80 422 175 5.718
Otac — hladno vaspitanje 27 1.87 .063 249 4.017
Otac — popustljivo vaspitanje 48 3.61 .000 .296 3378 R?=.245,
Otac — ogranicavajuce vaspitanje .10 1.01 316  .500 1.998  Fy,,,=5.76,
Majka — toplo vaspitanje 40 203  .044 140 7.149  p<.001)
Majka — hladno vaspitanje 13 .68 499 145 6.906
Majka — popustljivo vaspitanje -00 -03 976 236 4.245
Majka — ograni¢avajuce vaspitanje ~ -.05 -44  .662 346 2.892
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U ovom regresionom modelu moguce je objasniti 24,5% kriterijuma. Popust-
ljivo vaspitanje oca i toplo vaspitanje majke izdvojili su se kao znacajni prediktori
personalne identitetske orijentacije.

Tabela 6.
Vaspitni stavovi roditelja kao prediktori javne identitetske orijentacije
Bt P Tolerance VIF
Otac — toplo vaspitanje -11 -58 559 175 5.718
Otac — hladno vaspitanje -.04 -24 807 249 4.017 R= 05
Otac — popustljivo vaspitanje .05 .34 732296 3.378 F = 17.01
Otac — ograniCavajuce vaspitanje .13 .11 267 .500 1.998 p&=l4.2430) ’
Majka — toplo vaspitanje .19 .87 385 140 7.149
Majka — hladno vaspitanje .33 1.54 124 .145 6.906
Majka — popustljivo vaspitanje 13 75 454 236 4.245

Na osnovu Tabele 6 mozemo uociti da model kao celina nije znacajan, kao 1
da se nijedna varijabla vaspitnog stava nije izdvojila kao znacajan prediktor javne
identitetske orijentacije.

Diskusija

Cilj istrazivanja bio je ispitati da li je pomocu vaspitnih stavova roditelja mo-
guce predvideti identitetske orijentacije mladih.

Rezultati pokazuju da je personalna orijentacija identiteta najizrazenija, zatim
relaciona, kolektivna i na kraju javna. Uzorak €ine ispitanici uzrasta od 15 do 30 go-
dina, u proseku starosti 21 godina i pretezno zenskog pola. U opseznijem istrazivanju
u okviru projekta IDIOMATIC?, na uzorku 1956 ispitanika uzrasta od 14 do 19 godi-
na, pretezno zenskog pola, dobijen je neSto drugaciji raspored dominantnih orijenta-
cija identiteta. Na pomenutom uzorku mladih ispitanika blagu prednost ima relaciona
orijentacija identiteta nad personalnom, zatim je kolektivna najizraZenija sa veoma
slicnim vrednostima kao na naSem uzorku i sledi javna orijentacija identiteta, koja je i
na nasem uzorku na poslednjem mestu. (Sakan & Tomasevi¢, 2025). Pretpostavljamo
da su razvojni separacioni psihosocijalni procesi na nasem uzorku dalje odmakli, s
obzirom na uzrast nasih ispitanika $to je dalo blagu prednost u prose¢nim vrednostima
personalne orijentacije identiteta nad komponentama identiteta u kojima su naglasene
odrednice povezane sa relacijama sa bliskim osobama. Osobe sa izrazenim relacionim
identitetom kreiraju i biraju situacije u kojima ¢e mo¢i raditi nesto zajedno sa nekim, u
kojem ¢e mo¢i graditi bliskost i intimnost. One imaju tendenciju da se stave u poziciju
bliske osobe sa kojom ostvaruju odnos i njene potrebe stavljaju ispred svojih. Prilikom
donosenja odluka uzimaju u obzir tude misljenje (Cross & Morris, 2003). S tim u vezi,

* Orijentacije identiteta i mentalno zdravlje kod adolescenata: Ispitivanje uloge bazi¢nih psihologkih
potreba i kulture (IDIOMATIC), projekat podrzan od strane Fonda za nauku Republike Srbije,
rukovodilac dr Veljko Jovanovi¢ Filozofski fakultet Univerzitet u Novom Sadu
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bilo bi znacajno buducim istrazivanjima pratiti da li sazrevanjem naglaSenija postaje
personalna na racun relacione, kolektivne i javne.

Centralni problem istrazivanja bio je da ispitamo da li i koliki doprinos u vred-
nostima orijentacija identiteta imaju vaspitni stavovi roditelji, imajuci u vidu da su
osnovne dimenzije roditeljskih stavova emocionalna toplina i kontrola. U ovom
radu oslonili smo se na Seferov model (Schaefer, 1959, prema Piorkowska-Petrovi¢,
1990) koji polazi od dve dimenzije: afektivna i dimenzija kontrole. Upitnik koji je
kori$¢en u ovom istrazivanju ¢ine toplo vaspitanje oca i majke, hladno vaspitanje
oca 1 majke (afektivna dimenzija roditeljstva), popustljivo i ograni¢avajuce vaspita-
nje oca i majke (dimenzija kontrole).

Regresiona analiza je pokazala da popustljivo vaspitanje oca i toplo vaspitanje
majke najvise doprinose personalnoj orijentaciji identiteta. NajizraZeniji doprinos
vaspitni stavovi u celini imaju upravo kod ove orijentacije identiteta. Tolerantan stav
roditelja, pre svega oca i maj¢ina toplina i responzivnost pogoduje da osoba sebe
odreduje preko li¢nih vrednosti, ideja, liénih karakteristika. Mlade osobe sa naglaSe-
nom licnom orijentacijom identiteta usmerene su prema zadovoljenju individualnih
potreba, ciljeva i vrednosti, i naglasavaju potrebu biti svoj i autenti¢an.

Roditeljski stavovi takode mogu objasniti 24% kriterijuma, kada je re¢ o ko-
lektivnoj orijentaciji identiteta, pri ¢emu se vise vaspitnih stavova isti¢e u pojedi-
na¢nom doprinosu ovoj orijentaciji identiteta. Kao znacajni prediktori izdvojili su
se: ogranicavajuce vaspitanje oca, toplo vaspitanje majke i hladno vaspitanje majke.
Najveci doprinos imalo je toplo vaspitanje majke. Kolektivnu orijentaciju identiteta
odlikuje spremnost osobe da posebno pridaje znacaj grupama kojima pripada, prven-
stveno naciji, drzavi, porodici, politici, religiji, mestu zivljenja. U slucaju identifi-
kacije sa velikim zajednicama kao $to je nacija ili religija, nije nuzno da poznajemo
¢lanove grupe sa kojom se identifikujemo (Berezina et al., 2020). S jedne strane
majcina toplina osnazuje da se veée grupe vide kao snazan oslonac identiteta, ne-
Sto nalik jacanju patriotskih osecanja i vezanosti za zajednicu. S druge strane ogra-
ni¢avajuce vaspitanje oca i hladno vaspitanje majke takode doprinose osnazivanju
kolektivne orijentacije identiteta kod mladih. Suprotni vaspitni stavovi dovode do
sli¢nog ishoda, Sto ukazuje na potrebu dalje prorade konstrukta kolektivne orije-
natcije identiteta. Da li se ova orijentacija identiteta posebno razvija kod potrebe za
zamenskim autoritetima u odnosu na roditelje, da li je kod onih koji imaju naglasenu
kolektivnu orijentaciju, sniZzena li¢na i relaciona orijentacija identiteta, ili kada je re¢
o toplom majcinskom odnosu on podstice i li¢nu i kolektivnu i relacionu orijentaciju
identiteta. Ovo su pitanja na koja treba u daljim istrazivanjima potraziti odgovore.

Prediktivna vrednost vaspitnih stavova jeste znacajna i kod relacione orijenta-
cije identiteta, ali je regersioni koeficijent nizak 16%. Verovatno da vr$njacki odno-
si takode imaju svoj doprinos u relacionoj orijentaciji identiteta i postaju socijalno
ogledalo kroz koje procenjujemo svoje vrednosti. Znacajan individualni doprinos
ovoj dimenziji identiteta ima samo popustljivo vaspitanje oca.

Javna orijentacija identiteta kod mladih, koja se odnosi na ste¢enu predispo-
ziciju da se osoba prilikom definisanja sebe oslanja na sliku o sebi izrazenu kroz
socijalne uloge, relacije i prepoznavanje koje dobija od drugih (Cheek et al., 2014),
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naglasava atribute vezane za utisak koji ostavljaju na druge ljude, na svoju popular-
nost, reputaciju i fizicku pojavu. Vaspitni stavovi roditelja nemaju znacajan doprinos
ovoj orijentaciji identiteta. Ipak na ovom uzorku mladih kao i1 na uzorku ispitanika
u projektu IDIOMATIK, ova identitetska orijentacija jeste prisutna i njena prosecna
vrednost je iznad teorijskog proseka. Jasno je da je potrebno istraziti neke druge
moguce ¢inioce od znacaja za ovu orijentaciju identiteta, kao $to je uticaj drustvenih
mreza i moguéi drugi medijski uticaji na kreiranje standarda uspesnosti.

Vrednost ovog istrazivanja ogleda se pre svega u tome $to predstavlja znacajan
iskorak u boljem razumevanju odnosa izmedu vaspitnih stavova roditelja i tetrapar-
titnog modela identitete Ceka i Ceka (Cheek &Cheek 2018). Naime, dobijeni rezul-
tati ukazuju da su vaspitni stavovi i oca i majke povezani sa razlicitim identitetskim
orijentacijama mladih, izuzev kada je re¢ o javnoj identitetskoj orijentaciji, u odnosu
na koju se nijedan prediktor nije izdvojio kao zna¢ajan. Znacajno je, takode, uociti
da kako emocionalna, tako i dimenzija kontrole imaju vaznu ulogu u objasnjenju
identetskih orijentacija, s tim §to kada je re¢ o dimenziji kontrole pozitivan doprinos
ostvaruje popustljivost oca. Dobijeni rezultat nije iznenadujuci imaju¢i u vidu ra-
zvojni period u kome se nalaze ispitanici.

Ipak stecena saznanja treba sagledati u svetlu ogranic¢enja istrazivanja koja se,
pre svega, ogledaju u karakteristikama uzorka. Najpre, skoro 80% uzorka ¢ine osobe
zenskog pola, stoga je potrebno u buducim istrazivanjima voditi racuna o polnoj
ujednacenosti uzorka. Takode, deo ograni¢enja odnosi se na starosni raspon ispitani-
ka $to je moglo da se odrazi na dobijene rezultate, te bi u budu¢im istrazivanjima bilo
preporucljivo suziti uzrasni raspon ispitanika. Pored toga, istrazivanje je realizovano
samo onlajn, Sto je onemogucilo pracenje nacina na koji su ispitanici popunjavali
upitnike kao i moguénost razja$njavanje eventualnih nejasnoca u vezi sa pitanjima.

Zakljucak

Na osnovu dobijenih rezultata istrazivanja zakljuujemo da je personalna
orijentacija identiteta najizrazenija na naSem uzorku, a odmah zatim slede relaciona i
kolektivna, dok je javna orijentacija identiteta najmanje izrazena, mada i dalje iznad
teorijskog proseka. Vaspitni stavovi roditelja u regresionim modelu imaju znacajan
doprinos personalnoj, kolektivnoj i relacionoj orijentaciji identiteta, dok je javna
orijentacija identiteta nezavisna u odnosu na doprinos vaspitnih stavova roditelja
i verovatno povezana sa nekim drugim znacajnim ¢iniocima za njen razvoj. Toplo
vaspitanje majke i popustljivo vaspitanje oca zna¢ajno doprinose formiranju identi-
tetskih orijentacija, a donekle i hladno vaspitanje majke i ogranicavajuce vaspitanje
oca. U jednom dosta drugacijem istrazivanju (Matejevi¢, Todorovi¢, 2012), inte-
resantno je da su studenti Filozofskog fakulteta procenili najpozeljnijim vaspitnim
stilom autoritativno (visoka toplina i visoka kontrola) vaspitanje majke i permisivno
vaspitanje oca. Da bi se personalna orijentacija identiteta, kao vrlo pozitivan razvoj-
ni ishod u genezi identiteta mladih, dominantno razvila izgleda da je podrzavajuci
permisivan stav oca i emocionalan toplina majke vazan uslov.
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U buducim istrazivnjima preporucujemo longitudinalno pracenje razvoja

orijentacija identiteta, kao i pracenje relacija izmedu personalne, relacione, kolektiv-

ne
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1 javne orijentacije identiteta u odnosu na pol, uzrast i vrstu obrazovanja.
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PARENTAL EDUCATIONAL ATTITUDES AS
PREDICTORS OF IDENTITY ORIENTATION
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Abstract: Identity formation is one of the central developmental themes of adolescen-
ce. The immediate family environment plays a formative role in the development of
identity. Identity consolidation is a process that does not end at the age of 18; rather,
in contemporary society, self-concept and identity processes extend into late adoles-
cence and even beyond. This study examined the contribution of parental child-rearing
attitudes in predicting young people’s identity orientations. The study was conducted
with 151 respondents (F = 78.8%) aged 15 to 30 years (M = 21.16; SD = 3.58) using
the Scale of Educational Attitudes of Father and Mother and the Identity Questionnaire
(AIQ-IV). Father’s permissive parenting attitudes and mother’s warm parenting atti-
tudes emerged as significant predictors of personal identity orientation, while father’s
permissive parenting attitudes emerged as the only significant predictor of relational
identity orientation. In relation to the collective identity orientation, the father’s re-
strictive parenting attitudes, as well as the mother’s warm and cold parenting attitudes,
emerged as significant predictors. The obtained results indicate the importance of the
educational attitudes of both parents in predicting aspects of the self that young people
consider important for defining identity.

Key words: educational attitudes, identity orientations, youth
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Apstrakt: Rad je usmeren na sagledavanje percepcija poslodavaca osnovnih i srednjih sko-
la o profesionalnim kompetencijama diplomiranih pedagoga i uskladenosti studijskog pro-
grama pedagogije sa potrebama i zahtevima vaspitno-obrazovnog rada. U radu je analiza
usmerena na: relevantnost znanja i sposobnosti, nivo i strukturu profesionalnih kompeten-
cija, uskladenost steenih znanja i vestina sa potrebama ustanove, uocenim nedostacima
formalnog obrazovanja, preporukama za unapredivanje studijskog programa pedagogije i
mogucnosti unapredenja saradnje izmedu fakulteta i osnovnih i srednjih $kola. Istrazivanje
je realizovano kvalitativnom metodom i tehnikom intervjuisanja. Za prikupljanje podataka
konstruisan je polustrukturisani intervju pod nazivom: Intervju sa poslodavcima koji zapo-
Sljavaju pedagoge, konstruisan od strane ¢lanova projektnog tima Departmana za pedagogiju
Filozofskog fakulteta u NiSu. Rezultati su pokazali da diplomirani pedagozi imaju dobra te-
orijska znanja, komunikacione vestine, pedagosku senzibilnost i empatiju. Takode, rezultati
istrazivanja ukazali su na: nesklad izmedu teorijskih znanja i prakticnog iskustva, nesigurnost
u radu, nisku samostalnost i samopouzdanje, probleme u komunikaciji i saradnji, nedostatak
inicijative, nepoznavanje zakonskih okvira i dokumentacije kao i nesnalazenje u specific-
nim pedagoskim situacijama. Zakljucuje se da postoji potreba za unapredivanjem saradnje
izmedu visokoskolske ustanove i osnovnih i srednjih skola radi jacanja prakticne dimenzije
obrazovanja budu¢ih pedagoga.

Kljuéne reci: profesionalna pripremljenost, Skolski pedagog, inicijalno obrazovanje,
profesionalne kompetencije, poslodavci

! Pripremljeno u okviru projekta ,,Nauka, obrazovanje pedagoga i trziste rada u susret 55. godisnjici
rada Filozofskog fakulteta Univerziteta u Nisu “, koji se izvodi na Filozofskom fakultetu Univerziteta
u Nisu (br. 373/1- 12-01).

? jelena.osmanovic.zajic@filfak.ni.ac.rs
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Uvod

Profesionalna pripremljenost diplomiranih pedagoga predstavlja jedno od kru-
cijalnih pitanja visokoskolskog obrazovanja, narocito u kontekstu sve izraZenijih
zahteva za povezivanjem teorijskih znanja i sasvim prakti¢nih kompetencija neop-
hodnih za rad u vaspitno-obrazovnim ustanovama.

Skolski pedagog na svom radnom mestu obavlja slozene profesionalne zadatke
koje zahtevaju razvijene kompetencije u oblasti planiranja, pracenja, savetodavnog
rada, komunikacije, saradnje sa nastavnicima, u¢enicima i roditeljima, i drugim ak-
terima obrazovne prakse. U odnosu na savremeni obrazovni kontekst namece se
potreba kontinuiranog preispitivanja uskladenosti inicijalnog obrazovanja pedagoga
sa realnim zahtevima radnog okruzenja.

Sistem visokog obrazovanja i visokoskolske nastave usmeren je ka ishodi$no-
orijentisanom obrazovanju (Spady, 1994), pristupu u kojem su ishodi ucenja jasno
definisani i merljivi a akcenat je na povezivanju teorije i prakse. U savremenom
visokom obrazovanju ishodi ucenja imaju znacajnu ulogu u povezivanju teorijskih
znanja i profesionalnih kompetencija studenata i doprinose povezivanju obrazovnih
sadrzaja sa zahtevima profesionalne prakse (Lungulov, 2017). Takode, ishodi u¢enja
su jedan od klju¢nih koncepata Evropskog okvira kvalifikacija za celozivotno uéenje
(European Commission, 2015). Ovakvim pristupom nastava, aktivnosti, literatura i
evaluacija postavljaju se sa ciljem koji vodi ka ishodima ucenja. Ishodi u¢enja mere
znanje, razumevanje i sposobnosti studenta po zavrSetku procesa ucenja. Koncept
kompetencije podrazumeva vise od samog sticanja znanja i vestina; on podrazume-
va mobilizaciju znanja, vestina, stavova i vrednosti kako bi se zadovoljili slozeni
zahtevi. Sticanje ovih kompetencija vodi pozeljnom individualnom razvoju i bla-
gostanju, kao 1 procvatu kultura i drustava (Keyes & Haidt, 2002). Kompetencije
Skolskih pedagoga, usko su povezane sa ishodima ucenja, relevantnos¢u znanja i
sposobnosti. U ovom radu odlucili smo se da ukazemo na podelu kompetencija $kol-
skih pedagoga autora Stanici¢a (2005), koja obuhvata sve relevantne dimenzije: (1)
struéno-pedagoske kompetencije koje se odnose na poznavanje procesa vaspitanja i
obrazovanja, (2) kompetencije koje se odnose na meduljudske odnose i rad s ljudi-
ma, (3) organizacijsko-razvojne kompetencije i poznavanje funkcija procesa vaspi-
tanja i obrazovanja, (4) poznavanje Skolskog poslovanja ili upravno-administrativne
kompetencije, i (5) radno-izvrSne kompetencije, odnosno ponasanje u praksi.

U ovakvim okolnostima, ucenje usmereno na studenta jaca kriticke sposobnosti
i razumevanje, aktivnost, autonomiju i odgovornost, kao i refleksivan pristup procesu
ucenja i kod studenta i kod nastavnika (European Union, 2015). Ishodi ucenja su jasni
iskazi o tome Sta se od pojedinca o¢ekuje da zna, razume i da je sposoban da pokaze,
odnosno uradi nakon zavrSenog procesa ucenja i koji omogucavaju proverljivost nivoa
razvijenosti kompetencija, odnosno dostignutosti znanja, vestina, stavova i sposobnosti
(Zakon o nacionalnom okviru kvalifikacija Republike Srbije, 2018/2023, ¢l. 2, tac. 4).

Ishodi ucenja se dodeljuju pojedinaénim obrazovnim komponentama (pred-
met, praksa, seminar) i studijskom programu kao celini. Koriste se i u evropskim
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i nacionalnim kvalifikacionim okvirima radi opisivanja nivoa kvalifikacije. Ishodi
ucenja OAS i MAS Pedagogije na Filozofskom fakultetu Univerziteta u Nisu (n.d.)
usmereni su na to da studenti sti¢u opste i predmetno-specificne kompetencije kva-
litetnog obavljanja pedagoske delatnosti koje su usaglasene sa odgovaraju¢im nivo-
ima Nacionalnog okvira kvalifikacija u Republici Srbiji. U okviru opstih kompeten-
cija OAS i MAS Pedagogije studenti se osposobljavaju da: (1) Primenjuju sistema-
tizovana akademska znanja iz pedagoske teorije i prakse; (2) Kriticki i samokritic-
ki prosuduju i vrednuju pojave i procese vaspitanja i obrazovanja; (3) Analiziraju,
evaluiraju i usavrSavaju profesionalnu delatnost koriste¢i savremena nauc¢na znanja,
primere dobre prakse i rezultate vrednovanja i samovrednovanja; (4) Razvijaju ko-
munikacione kompetencije i saradnicke odnose sa uzim i $irim vaspitno-obrazovnim
i socijalnim kontekstom; (5) Ucestvuju u timskom radu i drugim kooperativnim ob-
licima rada, podsticu i razvijaju kvalitetne interakcije medu ucesnicima vaspitno-
obrazovnog procesa; (6) Ispoljavaju senzibilnost za eticke, multieticke i interkul-
turalne probleme; (7) Ovladavaju metodama, tehnikama i procesima istrazivackog
rada, precizno koncipiraju nalaze svojih i drugih istrazivanja i sistematski prezentuju
utvrdene rezultate; (8) UsaglaSavaju vaspitno-obrazovni rad sa aktuelnim inovacija-
ma u pedagoskoj delatnosti; (9) Izgraduju profesionalnu eti¢nost pedagoskog poziva
(Filozofski fakultet u Nisu, n.d.).

Sadrzajima svih predmeta objedinjuju se teorijska saznanja iz svih nastavnih
predmeta. Na taj nacin stvara se otvoreni sistem upotrebljivih znanja i sposobno-
sti, neophodnih za uspesan praktic¢ni rad skolskog pedagoga; Temeljno se upoznaju
podrucja rada pedagoga u $koli, uvezbavaju se vestine, razvijaju navike i vrednosti
neophodne za pedagosko delovanje u funkciji unapredivanja delatnosti skole, dok se
primerima iz prakse, studenti uvode u sistem metodickih postupaka i delovanja pe-
dagoga u Skoli. Naglasi¢emo da ovo istrazivanje ne upucéuje na potrebu unaprediva-
nja pojedinacnih predmeta, ve¢ ukazuje na znacaj daljeg osnazivanja i unapredivanja
prakti¢ne dimenzije i profesionalno orijentisanih ishoda na nivou celokupnog studij-
skog programa pedagogije, kroz sistematizovano povezivanje teorijskih sadrzaja i
koncepata sa realnim profesionalnim kontekstom, odnosno radom u skoli.

Naglaskom na postignuca studenata kroz prakti¢nu primenu i razvoj znanja,
umenja, vestina i navika, cilj visokoSkolske nastave je na obrazovanju studenata za
zivot i rad u druStvu znanja ¢ije su osnovne vrednosti primenljivost znanja, aktivan
odnos prema profesionalnom razvoju i celozivotno obrazovanje. Davanjem prioriteta
celozivotnom ucenju, visokoskolske ustanove mogu osnaziti pojedince da napreduju
u promenljivom okruzenju, promovisu¢i druStvenu koheziju, napredovanje u karijeri
i liéni rast (Angwaomaodoko, 2025). Profesionalna osposobljenost diplomiranih pe-
dagoga sagledava se kao rezultat delovanja teorijskih znanja i prakti¢nih iskustava u
profesionalnom kontekstu gde se i primenjuju. Studijski program pedagogije predvida
razvoj opstih i specificnih kompetencija za rad u vaspitno-obrazovnoj instituciji kao
Sto su skole, te se nivo njihove primenljivosti mogao ispitati i proceniti iz perspektive
poslodavaca. Zapravo, direktori osnovnih i srednjih skola kao znac¢ajni neposredni pro-
cenjivaci profesionalne spremnosti diplomiranih pedagoga mogu predstavljati znaca-
jan izvor informacija o uskladenosti studijskog programa sa zahtevima realnog radnog
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okruzenja. Posebno znacajnim se moze smatrati pitanje u kojoj meri studijski program
pedagogije doprinosi profesionalnoj pripremljenosti diplomiranih pedagoga za sve
izazove rada u skolskom kontekstu, kao i koje kompetencije poslodavci u ovom trenut-
ku procenjuju kao razvijene ili nedovoljno razvijene? Cilj ovog kvalitativnog istrazi-
vanje je da se sagledaju percepcije poslodavaca (direktora osnovnih i srednjih Skola) o
profesionalnoj osposobljenosti diplomiranih pedagoga, kao i to koliko su OAS i MAS
pedagogije uskladene sa potrebama koje namece prakti¢na delatnost.

Metoda

Predmet ovog istrazivanja predstavljaju stavovi i iskustva ispitanika o (1) re-
levantnosti znanja i sposobnosti diplomiranih studenata, (2) profesionalnim kom-
petencijama diplomiranih studenata, (3) uskladenosti znanja i vestina sa potrebama
skole, (4) nedostacima formalnog obrazovanja studenata pedagogije, (5) preporuka-
ma za unapredenje kurikuluma, nastave i prakse, i (6) mogucnostima za unapredenje
saradnje fakulteta i Skola.

Kwvalitativno istrazivanje igra klju¢nu ulogu u istrazivanju ljudskih iskustava,
drustvenih interakcija i kontekstualnih znacenja o slozenim pedagoskim pitanjima. Za
razliku od studija koje se oslanjaju na numeric¢ke podatke i statisticku analizu, kvalita-
tivna metoda tezi da razume fenomene koriste¢i bogate deskriptivne podatke koji obu-
hvataju dubinu i slozenost iskustava ispitanika. Njenom primenom omogucava se du-
blje razumevanje subjektivnih znacenja, individualne percepcije i drustvene kontekste,
Sto ga ¢ini posebno vrednim za istrazivanje nijansiranih tema, koje se ne mogu lako
kvantifikovati (Chand, 2025; Brinkmann, 2022). Polaze¢i od prirode istrazivackog
problema, kvalitativni pristup ocenjen je kao najprimereniji za ispitivanje percepcija
poslodavaca o profesionalnoj pripremljenosti diplomiranih pedagoga. U istrazivanju je
koris¢en polustrukturisani intervju u pisanoj formi (written semi-structured interview)
konstruisan od strane ¢lanova projektnog tima Departmana za pedagogiju Filozofskog
fakulteta u NiSu pod nazivom: Intervju sa poslodavcima koji zaposljavaju pedagoge,
a koji je obuhvatao Sest tematskih celina. Intervjuisanje je realizovano tako §to su ispi-
tanici unapred informisani o cilju istrazivanja. S obzirom na to da je ovde re¢ o malom
uzorku dobijene podatke ne mozemo generalizovati na populaciju svih poslodavaca
(direktora osnovnih i srednjih $kola), ve¢ samo na ispitanike koji su ukljuceni u istra-
zivanje 1 na skup ustanova. Moramo napomenuti da je cilj kvalitativnog istrazivanja
celovit 1 detaljan opis problema ali da se dobijeni podaci i rezultati ne mogu reflekto-
vati na populaciju $kola koje nisu obuhvaéene ovim istrazivanjem.

U istrazivanju je ucestvovalo 13 ispitanika (N=13) na rukovodecim pozicija-
ma poslodavaca (direktori osnovnih i srednjih $kola) koji zaposljavaju diplomirane
pedagoge. U ovom istrazivanju uzorak je formiran namernim odabirom. Namerno
uzorkovanje podrazumeva svesno biranje odredenih ispitanika na osnovu unapred
postavljenog kriterijuma koji je od velike vaznosti i interesa za predmet istrazivanja.

Kada je u pitanju obrada podataka, najpre je izvrSeno primarno kodiranje poda-
taka kojima su izdvojeni odgovori ispitanika i izdvojeni inicijalni kodovi prema sek-
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torima. U drugom krugu obrade, izvrseno je sekundarno (aksijalno) kodiranje koje je
obuhvatalo grupisanje istih ili sli¢nih odgovora ispitanika ili sasvim posebnih odgovo-
ra, odnosno kodova. Uradeno je viseslojno, segmentisano kodiranje jer jedan odgovor
ispitanika zahteva vise kodova i kodirani su u skladu sa znacenjem koje nose.

Analiza i interpretacija rezultata istraZivanja

Analiza 1 interpretacija rezultata istrazivanja prikazana je na osnovu tematske
analize odgovora ispitanika. Presek je sistematizovan prema tematskim celinama
intervjua i kroz tabele koje sadrze najcesce i reprezentativne odgovore.

U okviru prve tematske celine koja se odnosi na relevantnost znanja i spo-
sobnosti stecenih tokom studija izdvojili smo podatke koji se odnose na oc¢ekivane
ishode ucenja i prakti¢nu spremnost diplomiranih pedagoga. Pregled identifikovanih
ishoda ucenja koje ispitanici posebno isti¢u prikazan je u Tabeli 1. Ispitanici navo-
de da diplomirani studenti pedagogije sticu relevantna znanja i sposobnosti tokom
studija. Medutim, identifikovani su ishodi uc¢enja koje studenti pedagogije treba da
poseduju: Da poznaju organizaciju rada Skole, da znaju koji timovi postoje pri Skoli,
te da razumeju svrhe izrade skolskih dokumenata.

Tabela 1.
Perspektiva poslodavaca o profesionalnoj pripremljenosti diplomiranih pedagoga

Kategorija Nalazi

Pedagosko-psiholoska i didakticko - metodicka znanja
Planiranje i programiranje vaspitno-obrazovnog rada
Vrednovanje i samovrednovanje rada
Komunikacione i savetodavne vestine

Inkluzivne kompetencije i razumevanje razli¢itosti
Kompetencije za izradu pedagoske dokumentacije
Analiticke sposobnosti

Teorijska pedagoska znanja

Pedagoska senzibilnost/empatija

Sposobnost za timski rad i saradnju

Motivisanost za rad i uenje

Digitalne kompetencije

Najizrazenija podrucja
profesionalne
osposobljenosti

Prakti¢na primena znanja

Zakonski okvir

Dokumentacija

Samostalnost

Snalazenje u specificnim pedagoskim situacijama

Podrucja koja treba
dodatno jacati

Podaci pokazuju da se posebno izdvajaju kao vazne sledec¢e kompetencije iz
oblasti: pedagosko-psiholoskih, didakticko-metodickih kompetencija, kompetencija iz
oblasti savetovanja i komunikacione vestine. Prisutan je stav da diplomirani studenti
pedagogije poseduju teorijska znanja, ali im nedostaje prakti¢na primena tih znanja
jos u toku studija. Pored napred navedenog, jedan od ispitanika medu prvim istie
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da medu najvaznijim ishodima ucenja koje diplomirani studenti pedagogije treba da
poseduju, jeste to da treba da budu iz oblasti planiranja, programiranja, pra¢enja, vred-
novanja i samovrednovanja. Ishodi ucenja i profesionalne kompetencije diplomiranih
studenata pedagogije prema misljenju ispitanika treba da budu usmereni na analizu
i razumevanje socijalnih odnosa, interaktivni rad, timski rad, poznavanje zakonskih
regulativa za rad u osnovnoj skoli, poznavanje izrade ucenickih portfolija i karakteri-
stika strukturisanog posmatranja, poznavanje procedura u kriznim situacijama, znanja
neophodna za apliciranje projekata u oblasti vaspitanja i obrazovanja. Takode, znanja
jesu relevantna, ali bi prema misljenju ispitanika, posebno raditi na ishodima usmere-
nim ka inkluziji, sa posebnim akcentom u sferi rada sa decom sa posebnim potrebama
i posebno nadarenom decom. U tom kontekstu istaknuto je da studenti treba da jacaju
svoja znanja i kompetencije iz oblasti defektologije radi Sto uspesnije primene inklu-
zivnosti i inkluzivnog obrazovanja u vaspitno-obrazovnoj praksi (Pogledati Tabelu 1).

Ovi nalazi ukazuju na to da se u formalnom obrazovanju studenata pedagogije mora
pruziti kontinuirana primena teorijskih znanja i to u realnim radnim uslovima (Ledi¢, Stani-
¢i¢, & Turk, 2013). Ispitanici takode u svojim odgovorima isticu da je primetna nedovoljna
samostalnost u radu u prvim mesecima zaposlenja, te da je ona pracena nesigurnoscu u pre-
uzimanju inicijative i odgovornosti. Zbog toga se u vise odgovora ispitanika moze izdvojiti
zajednicki stav o vaznosti mentorske obuke i podrske koji se prepoznaje kao vazan, mozda
¢ak 1 klju¢ni faktor u procesu profesionalnog osnazivanja mladih pedagoga.

Ovakvo poimanje rezultata upucuje da je profesionalna kompetentnost diplo-
miranih studenata pedagogije rezultat jednog dugorocnog procesa koji se nastavlja i
nakon formalnog obrazovanja i to kroz iskustvo rada i institucionalnu podrsku.

U okviru druge celine koja se odnosi na uskladenost znanja i vestina sa po-
trebama $kola izdvojili smo podatke koji se odnose na procenu nivoa uskladenosti
znanja i veStina sa potrebama Skola koje se u praksi prepoznaju kao najrazvijenije.
Pregled procene nivoa uskladenosti znanja i vestina i najces¢e navodenih odgovora
prikazan je u Tabeli 2.

Tabela 2.
Percepcije poslodavaca o uskladenosti znanja i vestina sa potrebama ustanove/organizacije

Uskladenost znanja i veStina

Generalni stav o nivou Poseduju dobru teorijsku osnovu

kompetencija

Odnos teorije i prakse Nedovoljno prakti¢nog iskustva za rad u organizaciji/
ustanovi

Nedostaci Nesigurnost u radu

Niska samostalnost i samopouzdanje

Problemi u komunikaciji

Nedostatak inicijative

Nedovoljno poznavanje zakonskih okvira i dokumentacije
Nesnalazenje u specificnim pedagoskim situacijama
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U istrazivanju uskladenosti znanja i vestina sa potrebama Skola, kao prvi do-
minantni 1 ponavljajuci obrazac izdvaja se nedovoljno prakti¢nog iskustva. Naime,
direktori ustanova smatraju da uskladenost postoji, ali je jaz izmedu teorije i prakse
eksplicitno i implicitno prisutan medu svim odgovorima ispitanika. Kod jednog ispita-
nika se naSao i jedan sasvim konkretan predlog a odnosi se na uvodenje jednonedeljne
prakse za sve uze-stru¢ne predmete u okviru semestra. Najveci broj ispitanika upravo
ukazuje da su glavni nedostaci neuskladenost teorijskih znanja sa zahtevima realnog
institucionalnog konteksta. Sve to se manifestuje na nacine kao $to su nedostaci inici-
jative, nedovoljno samostalnosti u radu i nisko profesionalno samopouzdanje diplomi-
ranih pedagoga. U odgovorima ispitanika izdvajaju se problemi u oblasti komunikacije
i saradnickih odnosa (izdvojeno u radu sa roditeljima), kao i nedovoljno poznavanje
zakonskih regulativa, normi, pravilnika i pedagoske dokumentacije. Svi ovi nalazi
mogu biti indikatori koji oslikavaju potrebu sistemskog jacanja prakti¢nih komponenti
studijskog programa, uz neophodnost osnazivanja studenata za samostalan, kriti¢ki
orijentisan, odgovoran i profesionalan pristup u radnim okolnostima.

U okviru trece tematske celine koja se odnosi na preporuke za unapredivanje ku-
rikuluma, nastave i prakse izdvojili smo podatke koji se odnose na procenu preporuka
za unapredivanje kurikuluma, nastave i prakse sa potrebama skola. Pregled preporuka
za unapredivanje kurikuluma, nastave i prakse i najces¢e navodenih odgovora prika-
zan je u Tabeli 3.

Tabela 3.
Preporuke za unapredenje kurikuluma, nastave i

Preporuke za unapredivanje kurikuluma, nastave i prakse
Povecanje obima i trajanja stru¢ne prakse
Vise prakti¢nog rada u realnom $kolskom okruzenju
Uvodenje/jacanje mentorskog sistema
Rad na pedagoskoj skolskog dokumentaciji
Razvoj komunikacionih i savetodavnih vestina
Preporuke . . .. .
Uvodenje radionica, studija slucaja, problemske nastave
Upoznavanje sa zakonskom regulativom
Razvoj inkluzivnih kompetencija i rada sa roditeljima
Saradnja fakulteta i vaspitno obrazovnih ustanova

Osnazivanje samostalnosti i inicijative studenata

Ispitanici iskazuju visok stepen saglasnosti u pogledu konkretne potrebe za una-
predivanjem prakticne komponente studijskog programa pedagogije. Frekvencijalno
najvise, isticana je preporuka ispitanika za pove¢anjem obima i trajanja stru¢ne prakse.
U tom kontekstu, izdvajamo preporuku jednog od ispitanika o trajanju strucne prakse
tokom semestra ili Citave godine. Takode, jedan od ispitanika predlaze da stru¢na praksa
treba da se obavlja u apsolutno svim institucijama u kojima studenti pedagogije mogu
da se zaposle nakon zavrSetka studija. Znacajan broj ispitanika naglasava potrebu za
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mentorstvom, a jedan od njih daje preporuku uvodenja formalnog, sistemski uredenog
mentorstva, gde bi trebalo da svaki student ima svog aktivnog mentora za vreme obav-
ljanja stru¢ne prakse, koji ¢e tokom duzeg perioda pratiti njegov rast i razvoj. Dalje, date
su preporuke koje se odnose na potrebu za jaCanjem kompetencija za primenu radionica,
problemske nastave, studije slucaja. Istaknuta je i potreba za razvojem komunikacionih
vestina, savetodavnih vestina, inkluzivne obrazovne prakse i upoznavanja sa zakonskom
regulativom i Skolskom dokumentacijom.

U okviru ¢etvrte tematske celine koja se odnosi na preporuke za unapredenje
saradnje fakulteta i Skola izdvojili smo podatke koji se odnose na procenu moguc-
nosti za unapredenje saradnje fakulteta i Skola. Pregled moguénosti za unapredenje
saradnje fakulteta i Skola i najces¢e navodenih odgovora prikazan je u Tabeli 4.

Tabela 4.
Percepcije poslodavaca o mogucnostima za unapredenje saradnje

Moguénosti za unapredenje saradnje fakulteta i $kola
Gostujuca predavanja
Zajednicke aktivnosti i projekti
Razmena iskustava
Mentorski rad/Mentorisana praksa
Bolja organizacija i struktura saradnje
Mogucénosti Radionice, paneli, debate
Povezivanje sa institucijama
Uces¢e u reviziji studijskog programa
Praksa u domovima ucenika i seoskim skolama
Unapredivanje komunikacije

Istrazivanjem mogucnosti za unapredenjem saradnje fakulteta i ustanova iz-
dvojeni su konstruktivni predlozi prikazani u Tabeli 4. Analiza odgovora ukazuje da
je najées¢i odgovor ka unapredivanju saradnje organizovanje gostujucih predavanja
i realizacija zajednickih aktivnosti i projekata. Nekolicina odgovora ukazuje na izra-
zenu potrebu za ukljucivanjem studenata u praktican rad i to u realnom skolskom
okruzenju, kao i na potrebu za vodenim mentorstvom i podrskom u toku prakse jo$
za vreme studiranja Sto bi im olakSalo kasnije prilagodavanje u realnom radnom
okruzenju.

Manji, ali znacajan broj ispitanika govori o potrebi za razli¢itim oblicima
stru¢ne razmene poput radionica, panela i debata. Pojedini individualni odgovori
dodatno ukazuju na vaznost povezivanja fakulteta sa drugim relevantnim ustano-
vama. U ovom slucaju izdvajamo jedan predlog u kome se isti¢e da bi bilo dobro
da fakultet ostvaruje saradnju sa Nacionalnom sluzbom za zaposljavanjem, gde bi
se pripravnicki staz organizovao u onim institucijama gde mentori zavr§avaju svoju
poslednju godinu radnog staza, gde bi se potencijalno i desilo zaposlenje diplomi-
ranih studenata i gde bi se na taj nacin osposobili za samostalni rad. Pojedini ispi-
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tanici ukazuju na mogucnosti obavljanja stru¢ne prakse pod vodenim mentorstvom
u seoskim Skolama i domovima ucenika. U ispitivanju ovog vaznog segmenta za
unapredivanje saradnje fakulteta i $kola evidentno je da su svi ispitanici neosporno
potvrdili da je ta saradnja od izuzetne vaznosti, da su otvoreni za saradnju i razmenu
iskustava. Sagledano u celini, rezultati ukazuju da ispitanici prepoznaju saradnju fa-
kulteta i $kola kao jedan vazan resurs za unapredivanje kvaliteta studiranja, narocito
kroz prakti¢an rad, mentorski rad, zajednicko delovanje na ovom polju.

Diskusija

Rezultati ovog istrazivanja pokazuju na koji nacin poslodavci, direktori osnov-
nih i srednjih skola procenju profesionalnu spremnost diplomiranih studenata pe-
dagogije kao i to da li su studijski programi OAS i MAS pedagogije uskladeni sa
zahtevima prakse i potrebama koje diktira trziSte rada. Ispitanici prepoznaju da di-
plomirani pedagozi poseduju adekvatna teorijska znanja i dobro utemeljenu teorij-
sku osnovu, razvijene komunikacione vestine, pedagosku senzibilnost i empatiju za
posao koji obavljaju u interakciji sa akterima vaspitno-obrazovne prakse.

Mozemo konstatovati da postoji potreba za daljim unapredivanjem prakticno
orijentisanih sadrzaja, poznavanja zakonskih okvira, jacanja operativnih vestina i
potreba za osamostaljivanjem studenata u profesionalnom kontekstu. Kroz dve te-
matske celine uvideli smo da je naglaSen obrazac koji se odnosi na raskorak izmedu
steCenih teorijskih znanja na fakultetu i primene tih znanja u praksi. Zapaza se da
diplomirani pedagozi ne poseduju dovoljno prakti¢nog iskustva. Ove rezultate mo-
zemo povezati sa ishodi$no-orijentisanim obrazovanjem (Burlakova et al., 2021) $to
ukazuje da je deo ishoda u¢enja potrebno osnaziti tokom studija. Ispitanici su istakli
potrebu da se diplomirani pedagozi bolje upoznaju sa radom Skolskih timova, izra-
dom i poznavanjem pedagoske dokumentacije. Ovaj segment ukazuje na neophod-
nost povezivanja nastavnih sadrzaja i predmeta sa prakticnim radom u skolama. Od
savremenog pedagoga danas se oCekuju znanja, vestine i stavovi koji omogucavaju
aktivno i efikasno delovanje na radnom mestu. Sasvim sigurno da ¢e na radnom
mestu razvijati i primenjivati kompetencije za otkrivanje, razumevanje i resavanje
problema u vaspitnoj praksi (Vracar i Milovanovi¢, 2014).

Ispitanici su ukazali na nedostatke formalnog obrazovanja studenata pedago-
gije koji se reflektuju kao nedostatak ili nesklad izmedu teorijskih znanja i praktic-
nog iskustva, nesigurnosti u radu, niske samostalnosti i samopouzdanja, problema
u komunikaciji i saradnji, nedostatku inicijative, nedovoljno poznavanje zakon-
skih akata vezanih za osnove sistema obrazovanja i vaspitanja, vodenje dokumen-
tacije (Maksimovi¢, 2021; Zlati¢, n.d.) kao i delovanje u specificnim pedagoskim
situacijama. Iz analiziranih podataka mozemo zakljuciti da se jacanje profesio-
nalnih kompetencija diplomiranih pedagoga ne zavrSava sa okoncanjem studija i
diplomiranjem ve¢ je to jedan kontinuirani proces u kojem je podrska institucije,
posebno mentorske podrske, od izuzetne vaznosti za unapredivanje obrazovno-
vaspitnog rada.
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Kada su u pitanju studijski programi OAS i MAS pedagogije potrebno je pove-
¢ati obim vremenskog boravka i prakse u Sskolama, jacanje kompetencija za obavlja-
nje posla pedagoga u Skolama i afirmisanje profesionalnog funkcionisanja. Poseban
akcenat na koji su ispitanici ukazali odnosi se na ja¢anje komunikacionih kompeten-
cija, kao i kompetencija za savetodavni rad, inkluzivno obrazovanje i razumevanje
razliitosti. Ispitanici su predocili da su diplomiranim pedagozima potrebne vece
afirmacije aktivnih metoda u nastavi u okviru kojih student istrazuje, ispituje i uci,
a vrednuju se motivisanost, razvoj osobnosti, rad i napredak (Ljubac Mec, 2022):
radionice, problemska nastave, studije slucaja.

Veoma vazan podatak u istrazivanju usmeren je na potrebu jacanja saradnje
fakulteta i Skola kako bi se umanjio nesklad i raskorak izmedu teorije i prakse. Is-
pitanici smatraju da gostujuca predavanja, zajednicke aktivnosti i projekti, razmena
iskustava, mentorski rad, radionice, paneli, debate doprinose unapredivanju komu-
nikacije, boljoj saradnji, povezivanjem sa institucijama, ali i uces¢ima poslodavaca,
direktora osnovnih i srednjih skola u reviziji studijskog programa.

Ne mozemo da se ne osvrnemo na veliko ogranicenje ovog istrazivanja a koje se
odnosi na izuzetno mali uzorak istrazivanja (N=13), da su podaci prikupljeni pisanim
putem, da nije omoguéen neposredan kontakt i spontane interakcije sa ispitanicima (bez
mogucnosti za postavljanjem potpitanja). Takode, rezultate ne mozemo da generalizuje-
mo na populaciju svih poslodavaca, u ovom slu¢aju direktora osnovnih i srednjih $kola,
ve¢ samo na ispitanike koji su ukljuceni u ovo istrazivanje i skola iz kojih dolaze.

Preporuke je da buduca istrazivanja ovakvih problematika ukljuce veci uzorak,
vise aktera vaspitno-obrazovne prakse, kao i razli¢ite metode i pristupe analizi i inte-
pretaciji podataka. Takode, ispitanicima su postavljana pitanja i o diplomiranim pe-
dagozima i o studentima pedagogije i zbog toga se u odgovorima prozimaju iskustva
o studentima pedagogije i diplomiranim pedagozima, pa su ispitanici odgovarali na
pitanja iz razliCitih perspektiva, sagledavajuci iskustva o radu zaposlenih pedagoga,
ali i koje kompetencije bi trebalo studenti pedagogije da razviju tokom studija.

Zakljucak

Na osnovu realizovanog istrazivanja mozemo zakljuciti da poslodavci, direk-
tori osnovnih i srednjih Skola profesionalnu ulogu diplomiranih pedagoga procenju-
juuglavnom kao dobru isticu¢i sledec¢e komponente: teorijska znanja, komunikacio-
ne vestine, pedagosku senzibilnost i empatiju. Takode, rezultati istrazivanja ukazali
su na neusaglasenost izmedu teorijskih znanja i prakti¢nog iskustva, nesigurnosti
u radu, niske samostalnosti i samopouzdanja, problema u komunikaciji i saradnji,
nedostatku inicijative, nepoznavanju zakonskih okvira i dokumentacije kao i speci-
ficnih pedagoskih situacija. Profesija pedagoga se moze osnaziti u svakom podrucju
rada integracijom teorije i prakse, boljoj povezanosti i saradnji fakulteta i Skola,
mentorskim radom, sprovodenjem duze prakse u Skolama, jacanju kompetencija, ¢e-
stim proveravanjem ishoda u¢enja i kontinuiranim unapredivanjem saradnje izmedu
fakulteta i Skola.
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Uprkos ogranicenjima predstavljenog istrazivanja, dobijena iskustva i per-
cepcije mogu posluziti kao korisni indikatori za dalje unapredivanje studijskog pro-
grama pedagogije i njegovo bolje uskladivanje sa potrebama iz prakse.
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EMPLOYERS’ PERCEPTIONS OF THE PROFESSIONAL
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PREPAREDNESS OF GRADUATE PEDAGOGUES:
IMPLICATIONS FOR IMPROVING INITIAL
EDUCATION

Abstract: This study examines the perceptions of primary and secondary school em-
ployers about the professional competencies of graduate pedagogues and the alignment
of the pedagogy study program with the needs and requirements of educational prac-
tice. The paper analyzes the relevance of knowledge and skills, the level and structure
of professional competences, the compliance of acquired knowledge and skills with
the needs of the institution, perceived shortcomings of formal education, recommen-
dations for improving the study program of pedagogy and possibilities for enhancing
cooperation between the faculty and primary and secondary schools. The research was
carried out using qualitative methods and interviewing techniques. Data were collec-
ted using a semi-structured interview titled Interview with Employers of Pedagogues,
developed by members of the project team from the Department of Pedagogy, Faculty
of Philosophy, University of Nis. The findings indicate that graduate pedagogues po-
ssess solid theoretical knowledge, communication skills, pedagogical sensitivity, and
empathy. Also, the results of the research indicated discrepancy between theoretical
knowledge and practical experience, insecurity in work, low independence and self-
confidence, problems in communication and cooperation, lack of initiative, ignorance
of legal frameworks and documentation, as well as difficulties in specific pedagogical
situations. It is concluded that is a need to strengthen cooperation between higher
education institutions and primary and secondary schools to reinforce the practical
dimension of the education of future pedagogues.

Keywords: professional preparedness; school pedagogue; initial education; professio-
nal competencies, employers
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Apstrakt: Digitalno nasilje predstavlja savremeni oblik ugrozavanja bezbednosti mla-
dih u virtuelnom okruZenju i moze imati ozbiljne psiho-socijalne posledice. Studenti
pedagogije, kao buduéi struénjaci u obrazovnom procesu, imaju vaznu ulogu u preven-
ciji 1 spreCavanju ove pojave, pa je njihova informisanost od posebnog znacaja. Cilj
istrazivanja bio je da se ispita nivo informisanosti studenata pedagogije o fenomenu
digitalnog nasilja, sa akcentom na poznavanje pojma, oblika i posledica, kao i institu-
cionalnih i pravnih mehanizama zastite. Uzorak je obuhvatilo 106 studenata Osnovnih
akademskih studija pedagogije Filozofskog fakulteta u Nisu. Rezultati pokazuju da
studenti poseduju relativno visok nivo informisanosti o pojmu, oblicima i posledicama
digitalnog nasilja, dok je nivo informisanosti o institucionalnim pravnim mehanizmi-
ma zastite nesto nizi. Pol, godina studija, licno iskustvo sa digitalnim nasiljem, intenzi-
tet koriS¢enja interneta i drustvenih mreza na dnevnom nivou kao nezavisne varijable,
nisu se pokazali kao statisticki znacajni faktori, dok tip prethodno zavrSene srednje
Skole jeste. Osim toga, korelaciona analiza potvrdila je snaznu pozitivahu povezanost
izmedu poznavanja fenomena digitalnog nasilja i informisanosti o institucionalnim i
pravnim mehanizmima (r = 0.769; p < 0.01). Dobijeni rezultati ukazuju na potrebu
jacanja kompetencija studenata pedagogije u ovoj oblasti, kako bi se povecali njihovi
kapaciteti za prevenciju i intervenciju u konkretnim prakti¢énim situacijama i unapredi-
la digitalna bezbednost u vaspitno-obrazovnim institucijama.

Kljuéne reci: digitalno nasilje, informisanost, studenti pedagogije, prevencija

! Rad je prezentovan na nau¢nom skupu sa medunarodnim uce$¢em ,Vaspitanje danas: izmedu
tradicionalnih vrednosti i savremenih izazova” odrZzanom 6.12.2025. godine na Filozofskom fakultetu
u Nisu. Pripremljen je u okviru projekta Afirmacija pedagoske teorije i prakse u savremenom drustvu,
koji se izvodi na Filozofskom fakultetu Univerziteta u Ni$u (br. 423/1-3-01). Ovo istraZivanje podrzalo
je Ministarstvo nauke, tehnoloskog razvoja i inovacija Republike Srbije (Ugovor br. 451-03-137/2025-
03/200165).
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Uvod

Digitalno nasilje, poznato i kao sajbernasilje, jedan je od najozbiljnijih izazova
savremenog drustva, u kome informaciono-komunikacione tehnologije zauzimaju
centralno mesto u svakodnevnom zivotu. DefiniSe se kao namerno i ponovljeno po-
nasanje putem digitalnih medija usmereno ka povredivanju, ponizavanju ili zastra-
Sivanju druge osobe (Smith et al., 2008). Za razliku od tradicionalnih oblika nasilja,
ono ima specifiéne karakteristike: anonimnost pocinilaca, Siroku dostupnost publike,
viralno Sirenje sadrzaja i stalnu izloZenost zrtve, Sto posledice €ini dugotrajnim i
intenzivnim (Hinduja & Patchin, 2014; Kowalski et al., 2014).

Oblici digitalnog nasilja obuhvataju direktne napade poput uvreda, pretnji,
Sirenja lazi 1 kompromituju¢ih sadrzaja, kao 1 indirektne oblike, medu kojima su
ignorisanje, iskljucivanje iz digitalnih zajednica i suptilno omalovazavanje (Slonje
& Smith, 2008; Tokunaga, 2010; Willard, 2007). Granica izmedu nasilja i konflikta
u onlajn komunikaciji nije uvek jasna, pa kriterijumi ponovljenosti i namere imaju
presudnu ulogu u prepoznavanju nasilnickog ponasanja.

Teorijski okvir za razumevanje ovog fenomena zasniva se na vise perspektiva.
Socijalno ucenje objasnjava kako se agresivna ponaSanja prenose posmatranjem i
oponasanjem (Bandura, 1977), sto digitalno okruzenje ¢ini posebno pogodnim za §i-
renje nasilnih obrazaca. Ekosistemski pristup isti¢e da je digitalno nasilje ukorenje-
no u medusobnom delovanju razlicitih sistema — od porodice i skole do drustvenih
normi i kulture (Bronfenbrener, 1997), pa i digitalne kulture. Ovi teorijski pristupi
omogucavaju da se nasilje sagleda kao viSeslojni problem koji prevazilazi individu-
alni nivo i zahteva sistemski odgovor.

Posledice digitalnog nasilja obuhvataju $irok spektar psihosocijalnih potesko-
¢a, medu kojima su depresivni simptomi, anksioznost, socijalna izolacija, nisko sa-
mopostovanje i slabiji akademski uspeh (Hinduja & Patchin, 2011; Kowalski et al.,
2014; Modecki et al., 2014). Posebnu zabrinutost izaziva ¢injenica da su posledice
Cesto dugotrajne i da negativno uti¢u na mentalno zdravlje i socijalno funkcionisa-
nje mladih. Pritom, porodi¢na klima i kvalitet vr$njackih odnosa igraju znacajnu
zastitnu ulogu, jer pozitivni odnosi i otvorena komunikacija mogu ublaziti posledice
nasilja (Espelage et al., 2018; Wang et al., 2019).

Institucionalni i pravni mehanizmi zastite imaju znacajnu ulogu u suocavanju
sa ovim problemom. U mnogim kontekstima digitalno nasilje se ne tretira kao zaseb-
na pravna kategorija, ve¢ kroz zakone koji obuhvataju uvredu, klevetu i uznemirava-
nje (Grigg, 2010; Jankovi¢ & Stosi¢, 2022). Ipak, sve je izraZenija potreba za razvi-
janjem specifi¢nih normativnih i institucionalnih okvira. Preventivne strategije i rani
oblici intervencije posebno su vazni u Skolama, koje predstavljaju kljucne institucije
za razvoj bezbednog digitalnog okruzenja. Edukacija, jasno definisani protokoli pri-
javljivanja i meduinstitucionalna saradnja prepoznaju se kao nuzni elementi efikasne
prevencije i zastite (Cassidy et al., 2009; Slonje et al., 2013).

Medijska pismenost i digitalne kompetencije predstavljaju osnovne preventiv-
ne faktore. Njihov razvoj podrazumeva ne samo tehni¢ko poznavanje digitalnih ala-
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ta, ve¢ 1 sposobnost kritickog misljenja i odgovornog ponasanja na internetu (Livin-
gstone et al., 2014; Price & Dalgleish, 2010). Ova dimenzija je posebno znacajna za
buduce pedagoge, koji ¢e u svom radu imati zadatak da kod dece i mladih razvijaju
bezbedne obrasce digitalne komunikacije. Eticka dimenzija dodatno osvetljava pro-
blem, jer racionalizacija nasilnickog ponasanja putem mehanizama moralnog distan-
ciranja, poput poricanja odgovornosti i dehumanizacije zrtve, otezava prevenciju i
intervenciju (Bauman, 2013; Sharift, 2008).

Digitalno nasilje se sve ¢eSce sagledava i iz medunarodne perspektive, jer se
obrasci ponasanja i preventivne strategije razlikuju u zavisnosti od kulturnog i drus-
tvenog konteksta. Istrazivanja pokazuju da uspesni programi prevencije moraju biti
kulturoloski osetljivi i prilagodeni specificnim potrebama zajednice, umesto da se
oslanjaju na univerzalne modele (Cross et al., 2015). Takvi nalazi posebno su rele-
vantni za multikulturalna drustva i obrazovne sredine.

Sveobuhvatno sagledavanje digitalnog nasilja zahteva integraciju teorijskih,
empirijskih, institucionalnih i eti¢kih dimenzija. Time se ovaj fenomen jasno prepo-
znaje ne samo kao oblik devijantnog ponasanja, ve¢ i kao ozbiljan rizik po mentalno
zdravlje i razvoj mladih, ¢ime se istiCe njegova relevantnost za pedagosku teoriju i
praksu.

U Srbiji, iako je problem digitalnog nasilja prepoznat, akademska i strucna
literatura jo§ uvek ukazuje na potrebu za sistematizovanim istrazivanjima i razvo-
jem obrazovnih politika koje ¢e eksplicitno ukljucivati digitalnu bezbednost (Dinié,
2022). To potvrduje znacaj obrazovanja buducih pedagoga, psihologa i nastavnika,
koji moraju biti osposobljeni ne samo da prepoznaju razlicite oblike digitalnog na-
silja, ve¢ i da reaguju u skladu sa pravnim, institucionalnim i etickim okvirima. Nji-
hova uloga podrazumeva i edukaciju u¢enika o odgovornom ponasanju na internetu,
razvijanje preventivnih strategija i stvaranje bezbednog i podrzavaju¢eg obrazovnog
okruzenja.

Imajudi u vidu njegove specificnosti, moze se tvrditi da digitalno nasilje pred-
stavlja jedan od najznacajnijih izazova savremenog drustva, posebno u kontekstu
obrazovnih institucija. Kao buduéi profesionalci u oblasti vaspitanja i obrazovanja,
studenti pedagogije imaju klju¢nu ulogu u prevenciji, prepoznavanju i adekvatnom
reagovanju na pojavu digitalnog nasilja medu decom i omladinom.

Studenti pedagogije predstavljaju kljuénu grupu u ovom kontekstu jer ¢e nji-
hova buduca profesionalna uloga obuhvatati rad sa decom i mladima, edukaciju o
bezbednom koris¢enju interneta i razvijanje preventivnih strategija u skolama. Nji-
hova informisanost o digitalnom nasilju obuhvata poznavanje pojma i oblika saj-
bernasilja, svest 0 njegovim posledicama, razumevanje platformi na kojima se ono
najcescée javlja, znanje o pravnim i institucionalnim mehanizmima zastite, kao i spo-
sobnost da edukuju druge i koriste medije i druStvene mreze kao sredstva preven-
cije 1 edukacije (Fonseca & Borges-Tiago, 2024). Informisanost studenata o ovim
dimenzijama nije vazna samo kao indikator njihove digitalne pismenosti, ve¢ i kao
pokazatelj njihove spremnosti da u buducoj praksi stvaraju bezbednije obrazovno i
drustveno okruzenje.
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Metodoloski okvir

lako su studenti u svakodnevnom kontaktu sa digitalnim okruzenjem, nije do-
voljno poznato u kojoj meri su sposobni da prepoznaju digitalno nasilje i da ade-
kvatno reaguju u sluc¢aju njegove pojave. Domaca i medunarodna istrazivanja poka-
zuju da mladi Cesto digitalno nasilje poistovecuju sa Salom, konfliktom ili spornom
komunikacijom, §to indirektno pokazuje nedovoljnu informisanost o fenomenu di-
gitalnog nasilja i nedostatak pravovremene reakcije. Shodno tome, predmet naseg
istrazivanja jeste namera da se ispita stepen informisanosti studenata pedagogije o
pojmu, oblicima i posledicama digitalnog nasilja.

Ovo istrazivanje sprovedeno je sa ciljem utvrdivanja jasne slike o tome koliko
su studenti pedagogije upoznati sa pojmom digitalnog nasilja, da 1i prepoznaju nje-
gove oblike, posledice i mehanizme zastite. Time se moze doprineti potpunijem ra-
zumevanju potreba mladih ljudi u ovoj oblasti, na osnovu ¢ega bi se moglo raditi na
kreiranju edukativnih programa koji ¢e unaprediti njihove digitalne kompetencije.

U skladu sa definisanim predmetom i ciljem istrazivanja, formulisani su slede-
¢i istrazivacki zadaci: 1. Istraziti da li su studenti pedagogije upoznati sa znacenjem
pojma digitalnog nasilja, njegovim oblicima i posledicama, 2. Utvrditi nivo infor-
misanosti studenata pedagogije u pogledu institucionalnih i pravnih mehanizama za
reagovanje i prevenciju digitalnog nasilja, 3. Utvrditi da li postoje statisti¢ki znacaj-
ne razlike u odgovorima ispitanika u pogledu nezavisnih varijabli istrazivanja — go-
dina studija, pol, licno iskustvo s digitalnim nasilje, intenzitet koriS¢enja interneta
i drustvenih mreza na dnevnom nivou, i tip zavrSene srednje Skole. Realizacijom
definisanih istrazivackih zadataka nastoji se da se dode do podataka koji mogu biti
od korisni za planiranje odgovarajuéih intervencija u cilju edukacije i zastite mladih
od digitalnog nasilja.

Definisani zadaci omogu¢ili su formiranje istrazivackih hipoteza. Pritom, po-
lazna pretpostavka jeste da studenti pedagogije imaju osnovna znanja o pojmu digi-
talnog nasilja i mogu prepoznati neke od njegovih pojavnih oblika, ali da je njihova
informisanost nedovoljno sistemati¢na i nedovoljno povezana sa prakticnim meha-
nizmima zastite. Prva hipoteza zasniva se na pretpostavci da studenti pedagogije,
iako svakodnevno u kontaktu sa digitalnim medijima, ¢esto ne prepoznaju suptilne
oblike digitalnog nasilja. Drugom hipotezom se pretpostavlja da studenti pedagogije
viSe prepoznaju oblike digitalnog nasilja, nego §to poznaju institucionalne nacine
reagovanja. Ukoliko ova hipoteza bude potvrdena, to moze ukazivati na potrebu za
dodatnom edukacijom i sistemskom podr§skom. Tre¢om hipotezom je pretpostavlje-
no da postoje statisticki znacajne razlike u odgovorima ispitanika u odnosu na neza-
visne varijable istrazivanja, odnosno da odredene socio-demografske karakteristike
ispitanika mogu uslovljavati razlike u njihovim odgovorima.

Nezavisne varijable u istrazivanju obuhvataju godinu studija (1, 11, 111, 1V/
apsolvent), pol (muski, zenski), licno iskustvo sa digitalnim nasiljem koje se razma-
tra kroz tri dimenzije — svedocio/la digitalnom nasilju, bio/la izlozen/a digitalnom
nasilju i ispoljio/la sam nasilje prema drugom u digitalnom prostoru (uz ponudene
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odgovore da/ne) — zatim intenzitet koris¢enja interneta i drustvenih mreza na dnev-
nom nivou (manje od jednog sata, 1-2 sata, 3—4 sata, 5—6 sati i viSe od 6 sati), kao i
tip srednje Skole koju su studenti prethodno zavrsili (gimnazija, srednja stru¢na sko-
la, muzicka/umetnic¢ka Skola). Zavisna varijabla u istrazivanju jeste informisanost
studenata pedagogije o fenomenu digitalnog nasilja.

Uzorak je Cinilo 106 studenata Osnovnih akademskih studija pedagogije sa
Filozofskog fakulteta Univerziteta u NiSu. U Tabeli 1 prikazana je struktura uzor-
ka u odnosu na nezavisne varijable. Vecinu ispitanika ¢ine studenti zenskog pola
(96,2%), pri cemu je 35,8% ispitanika sa IV godine ili u statusu apsolventa. Prema
dobijenim podacima, najveci broj ispitanika (52,8%) je prethodno zavrSio srednju
stru¢nu Skolu, 45,3% ispitanika gimnaziju i 1,9% ispitanika muzicku ili umetnicku
Skolu. Od ukupnog broja ispitanika, 55,7% je svedocilo digitalnom nasilju, 33% je
bilo izlozeno digitalnom nasilju, a 5,7% ispitanika ispoljilo je digitalno nasilje u
prethodnom periodu. Najveci broj ispitanika (51,9%) provede 3-4 sata dnevno kori-
ste¢i internet i1 drustvene mreze, a 20,8% ispitanika cak 5-6 sati dnevno.

Tabela 1.
Karakteristike uzorka istrazivanja

Nezavisna varijabla Kategorije f %
Pol Muski 4 3.8
Zenski 102 96,2
Godina studija 1 21 19,8
11 22 20,8
1 25 23,6
IV/apsolvent 38 35,8
Tip srednje skole Gimnazija 48 453
Srednja stru¢na 56 52,8
Muzicka/umetnicka 2 1,9
Li¢no iskustvo sa digitalnim  Svedo¢io sam Da 59 55,7
nasiljem Ne 47 443
Bio sam izlozen Da 35 33,0
Ne 71 67,0
Ispoljio sam Da 6 5,7
Ne 100 94,3
Intenzitet koriS¢enja interneti Manje od 1 sata 1 0,9
dmstvemh mreza na dnevnom 1-2 sata 17 16,0
nivou
3-4 sata 55 51,9
5-6 sati 22 20,8
Vise od 6 sati 11 10,4

U istrazivanju je koriS¢ena deskriptivna metoda, tehnika skaliranja sa skalom
procene kao istrazivackim instrumentom. Za potrebe obimnijeg istrazivanja konstru-
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isana je petostepena skala procene Likertovog tipa sa Cetiri subskale. U ovom radu
prikazani su i analizirani podaci prikupljeni putem prve subskale sastavljene od 12
ajtema (1. Upoznat/a sam sa znaenjem pojma ,,digitalno nasilje”. 2. Razlikujem
digitalno nasilje od drugih oblika konflikata, Sale ili konfliktne komunikacije na in-
ternetu. 3. Poznajem razli¢ite oblike digitalnog nasilja, kao Sto su vredanje, pretnje,
slanje uvredljivih poruka, iskljucivanje iz onlajn grupa, Sirenje lazi ili neistina. 4.
Znam na kojim onlajn platformama se digitalno nasilje naj¢esce javlja. 5. Upoznat/a
sam sa pravnim i institucionalnim mehanizmima za prijavljivanje digitalnog nasilja.
6. Razumem razliku izmedu direktnog i indirektnog digitalnog nasilja. 7. Prepozna-
jem da digitalno nasilje moze imati ozbiljne psihosocijalne i mentalne posledice po
zrtvu. 8. Upoznat/a sam sa primerima iz prakse koji ilustruju Sta digitalno nasilje
podrazumeva. 9. Prepoznajem situacije u kojima digitalno nasilje nije o¢igledno, ali
ipak postoji.10. Smatram da imam dovoljno znanja da edukujem druge o pojmu i
oblicima digitalnog nasilja. 11. Znam koje institucije ili osobe treba obavestiti uko-
liko neko dozivi digitalno nasilje. 12. Smatram da mediji i drustvene mreze imaju
vaznu ulogu u prepoznavanju i spre¢avanju digitalnog nasilja). Ispitanici su imali
mogucnost da iskazu stepen saglasnosti sa navedenim tvrdnjama: 1 — uopSte nisam
saglasan; 2 — nisam saglasan; 3 — niti sam saglasan, niti nisam; 4 — saglasan sam; 5 —
u potpunosti sam saglasan. Za potrebe istrazivanja, ajtemi su grupisani u dve celine,
kako bi se primenila grupna statistika: 1. Informisanost studenata o pojmu, oblicima
i posledicama digitalnog nasilja (ajtemi 1, 2, 3, 4, 6 1 9) 1 2. Nivo informisanosti
Studenata o institucionalnim i pravnim mehanizmima za reagovanje i prevenciju di-
gitalnog nasilja (ajtemi 5, 7, 8, 10, 111 12).

Istrazivanje je sprovedeno u toku jula meseca 2025. godine. Ispitanici su po-
punjavali skalu procene ,,Stavovi i iskustva studenata pedagogije prema digitalnom
nasilju” (SSPDN) u elektronskoj formi, popunjavanjem Google Forms upitnika. In-
strument je kreiran za potrebe datog istrazivanja. Elektronski upitnik je distribui-
ran na mejl adrese studenata pedagogije. Prikupljeni podaci obradeni su primenom
programa IBM SPSS Statistics 25. U okviru ovog rada prezentovani su i analizira-
ni rezultati iz subskale o informisanosti studenata pedagogije o digitalnom nasilju.
Za potrebe naseg istrazivanja od statistickih parametara koris¢eni su: Kronbah Alfa
(Cronbach’s Alpha), frekvencije, procenti, deskriptivna statistika, aritmeticka sredi-
na, standardna devijacija, statisticka znacajnost, t-test, F-test, mere korelacije. Do-
bijeni podaci prikazani su kroz tabele i grafikone, uz deskriptivnu analizu dobijenih
vrednosti.

Rezultati istraZivanja sa diskusijom

Za potrebe naSeg istrazivanja najpre je izracunata pouzdanost istrazivackog
instrumenta, odnosno relijabilnost. Pritom, dobijene vrednosti Kronbah Alfa testa
pokazuju da je instrument relijabilan (a = 0,83; a > 0,70).

Na osnovu uzorka od 106 studenata, rezultati deskriptivne statistike pokazuju
vrednosti za dve celine u okviru date subskale, koje su formirane na osnovu grupisanja

72



Informisanost studenata pedagogije o fenomenu digitalnog nasilja

varijabli shodno definisanim istrazivackim zadacima. U Tabeli 2, prikazane su vredno-
sti za subskalu ,,Informisanost studenata o pojmu, oblicima i posledicama digitalnog
nasilja” kao i vrednosti za subskalu ,,Nivo informisanosti studenata sa institucionalnim
i pravnim mehanizmima za reagovanje i prevenciju digitalnog nasilja”. Prema prikaza-
nim podacima, prosecna vrednost odgovora za prvu celinu subskale iznosi M = 26,96,
Sto pokazuje da studenti imaju relativno visok nivo znanja o znacenju pojma, oblicima
i posledicama digitalnog nasilja. Standardna devijacija (SD = 3,08) ukazuje na to da su
odgovori ispitanika umereni, odnosno da se kotiraju oko prose¢ne vrednosti. Shodno
tome, moze se konstatovati da je veéina studenata pedagogije dobro informisana o
pojmu i specifi¢nostima digitalnog nasilja. Vrednosti koje se odnose na drugu celinu
(M = 24,29), pokazuju nesto nizu aritmeticku sredinu u poredenju sa vrednostima za
prvu subskalu. Ovaj podatak ukazuje na to da studenti poseduju malo nizi nivo infor-
misanosti kada je re¢ o institucionalnim i pravnim mehanizmima zastite i prevencije
digitalnog nasilja. Standardna devijacija (SD = 3,60) je nesto visa, §to ukazuje na visi
stepen varijabilnosti odgovora. Taj podatak pokazuje da deo studenata poseduje visi
nivo informisanosti, dok je drugi deo studenata manje informisan, kada je re¢ o institu-
cionalnim i pravnim mehanizmima za reagovanje i prevenciju digitalnog nasilja.

Tabela 2.

Deskriptivna statistika za subskale

Celine u okviru subskale N M SD
fII;Z(i)lrjI;nsanost studenata o pojmu, oblicima i posledicama digitalnog 106 2696  3.08

Nivo informisanosti studenata sa institucionalnim i pravnim

L . e o 106 2429 3,60
mehanizmima za reagovanje i prevenciju digitalnog nasilja

Na osnovu podataka dobijenih grupnom deskriptivnom statistikom, moze se
zakljuciti da su studenti informisaniji kada je re¢ o fenomenu digitalnog nasilja (poj-
mu, oblicima, posledicama), nego o pravnim i institucionalnim mehanizmima zasti-
te. Raspodela odgovora (SD) u odnosu na prose¢nu vrednost odgovora ukazuje na
to da su informacije o pojmu i oblicima relativno homogene, dok se informisanost o
institucionalnim mehanizmima razlikuje medu studentima.

Radi utvrdivanja razlika u nivou informisanosti studenata o digitalnom nasilju
u odnosu na varijablu pol, primenjen je t-test za nezavisne uzorke. Rezultati analize
pokazuju da ne postoji statisti¢ki znacajna razlika u odgovorima studenata i student-
kinja za celinu subskale koja se odnosi na informisanost studenata o pojmu, oblicima
i posledicama digitalnog nasilja (t = 1,56; p > 0,05; p = 0,09), kao ni za celinu su-
bskale koja se odnosi na nivo informisanosti studenata sa institucionalnim i pravnim
mehanizmima za reagovanje i prevenciju digitalnog nasilja (t = 0,26; p > 0,05; p =
0,74). Shodno navedenom, varijabla pol se nije pokazala kao znac¢ajan faktor. Dati
nalaz ukazuje na to da studenti i studentkinje poseduju priblizno isti nivo informacija
o fenomenu digitalnog nasilja i o institucionalnim i pravnim mehanizmima zastite.

Kada je re¢ o ostalim nezavisnim varijablama, u tabelama koje slede kao rele-
vantni za analizu dobijenih rezultata prikazani su samo podaci za varijable kod kojih
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je ustanovljeno postojanje statisticki znacajnih razlika u odgovorima ispitanika. Pri
analizi podataka iz prve celine subskale, odnosno kada je u pitanju informisanost
studenata o pojmu, oblicima i posledicama digitalnog nasilja, statisticki znacajne
razlike u odgovorima nisu pronadene u odnosu na varijable /icno iskustvo sa digital-
nim nasiljem 1 intenzitet koris¢enja interneta i drustvenih mreza na dnevnom nivou.
Kod druge celine subslake, odnosno kada je u pitanju nivo informisanosti studenata
o institucionalnim i pravnim mehanizmima za reagovanje i prevenciju digitalnog
nasilja, statisticki znacajne razlike u odgovorima ispitanika nisu pronadene u odnosu
na varijable licno iskustvo sa digitalnim nasiljem 1 intenzitet koriscenja interneta i
drustvenih mreza na dnevnom nivou.

Tabela 3.
Razlike u odgovorima ispitanika u vezi sa prvom celinom subskale u odnosu na godinu studija
Varijabla Kategorije N F df p
I 21
II 22
Godina studija I 13 2,70 3 0,05
['V/apsolvent 25

* Postoji statisticki znacajna razlika (granic¢na)

U Tabeli 3 prikazane su vrednosti statisticke znac¢ajnosti u odgovorima ispita-
nika u odnosu na godinu studija kao nezavisnu varijablu. Analizom varijable godina
studija utvrdeno je da postoji razlika u nivou informisanosti studenata o digitalnom
nasilju u odnosu na datu varijablu u trenutku prikupljanja podataka. Kako je ta razli-
ka na grani¢nom nivou statisticke znacajnosti (F(3) =2,70; p = 0,05), moze se govo-
riti o tendenciji postojanja razlika, pri cemu se podaci moraju tumaciti sa oprezom.
Shodno tome, uradena je post hoc analiza (Tukey HSD), kako bi se ispitale razlike
unutar grupa, odnosno u nivou informisanosti studenata o pojmu, oblicima i posle-
dicama digitalnog nasilja u odnosu na godinu studija. Dobijeni podaci pokazuju da
je aritmetiCka sredina vrednosti za studente I godine iznosila (M = 25,33), 1 da je ta
vrednosti dosta niza u odnosu na ostale grupe. Aritmeti¢ke sredine odgovora stude-
nata II godine iznose M = 27,27, 11 godine M = 27,40 i [V/apsolventi M = 27,39, $to
pokazuje vise prosecne rezultate koji su medusobno ujednaceni. Vrednost statisticke
znacajnosti (p > 0,05; p = 0,07) pokazuje homogeni podskup, $to se tumaci kao da se
izmedu njih ne javljaju razlike na nivou statisticke znacajnosti p < 0,05.

lIako se primecuje tendencija da su studenti prve godine pedagogije pokazali
nizi nivo informisanosti u odnosu na starije kolege, ta razlika nije u dovoljnoj meri
izrazena, da bi se smatrala statisti¢ki zna¢ajnom. Shodno tome, moze se konstatovati
da godina studija ne predstavlja znacajan faktor u nivou poznavanju pojma, oblika i
posledica digitalnog nasilja.
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Tabela 4.
Razlike u odgovorima ispitanika u vezi sa drugom celinom subskale u odnosu na tip srednje Skole
Varijabla Kategorye N F df p
Gimnazija 48
Tip srednje Skole Srednja stru¢na _ 56 3,49 20,0
Muzicka/umetnicka 2

*Postoji statisticki znacajna razlika

Analizom varijable tip srednje Skole, primecuje se da postoji statisticki zna-
¢ajna razlika u nivou informisanosti studenata pedagogije o institucionalnim i prav-
nim mehanizmima prevencije digitalnog nasilja (F(2) = 3,49, p = 0,03). Taj podatak
pokazuje da nivo informisanosti varira u zavisnosti od prethodno zavrsene srednje
Skole. Na osnovu prose¢nih vrednosti moZze se zakljuciti da studenti pedagogije koji
su zavrsili srednju strucnu $kolu pokazuju visi nivo informisanosti u poredenju sa
studentima koji su zavrsili gimnaziju, i narocito muzicku/umetnicku skolu, iako tre-
ba imati u vidu da je poslednja grupa veoma mala (N = 2), pa je tumacenje rezultata
uradeno sa rezervom.

Za potrebe naseg istrazivanja izracunate su mere korelacije izmedu dveju celi-
na u okviru koris¢ene subskale: Informisanost studenata o pojmu, oblicima i posle-
dicama digitalnog nasilja i Nivo informisanosti studenata o institucionalnim i prav-
nim mehanizmima za reagovanje i prevenciju digitalnog nasilja, kako bi se ispitalo
prisustvo uzro¢no-posledi¢ne veze (Tabela 5).

Tabela S.
Mere korelacije izmedu celina korisc¢ene subskale

Specifi¢nosti Informisanost Nivo informisanosti
korelacije studenata o studenata sa
pojmu, oblicima institucionalnim
i posledicama i pravnim
digitalnog nasilja mehanizmima
za reagovanje i
prevenciju digitalnog
nasilja
Informisanost studenata o pojmu, Pirson (r) 1 0,769*
oblicima i posledicama digitalnog p / 0,001
nasilja N 106 106
Nivo informisanosti studenata Pirson (1) 0,769* 1
o institucionalnim i pravnim P 0,001 /
mehanizmima za reagovanje i
N 106 106

prevenciju digitalnog nasilja

*Korelacija je statisticki znacajna na nivou od 0,01 (dvostrani test)

Rezultati Pirsonove korelacione analize pokazuju da postoji snazna pozitivna
povezanost izmedu dveju celina subskale: Informisanosti studenata o pojmu, ob-
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licima i posledicama digitalnog nasilja i Nivoa informisanosti studenata o insti-
tucionalnim i pravnim mehanizmima za reagovanje i prevenciju digitalnog nasilja
(r=0,769; p < 0,01). Dobijene vrednosti pokazuju da studenti koji su iskazali visi
nivo informisanosti o pojmu, oblicima i posledicama digitalnog nasilja istovremeno
pokazuju i visi nivo informisanosti o institucionalnim i pravnim mehanizmima rea-
govanja i prevencije. Povezanost je statisticki znacajna (p = 0,001), Sto potvrduje da
rezultat nije slu¢ajan. Shodno tome, konstatuje se da Sto je informisanost studenata
o fenomenu digitalnog nasilja veca, to je i njihova informisanost o institucionalnim
1 pravnim mehanizmima zastite veca, i obratno.

Kako je cilj ovog istrazivanja bio je da ispita nivo informisanosti studenata
pedagogije o fenomenu digitalnog nasilja, dobijeni rezultati ukazuju na znacajne
trendove koji zahtevaju detaljniju analizu u svetlu postavljenih hipoteza i postojece
literature. U odnosu na prvu hipotezu (H1), koja je pretpostavljala delimi¢nu infor-
misanost studenata, rezultati su pokazali da ispitanici poseduju relativno visok nivo
informisanosti o pojmu, oblicima i posledicama digitalnog nasilja (M = 26,96). Ovaj
nalaz delimi¢no opovrgava polaznu pretpostavku i moze se tumaciti kao posledica
sveprisutnosti digitalnih tehnologija u svakodnevnom Zzivotu mladih (Livingstone
et al., 2014). Medutim, visok rezultat na skali samoprocene ne garantuje nuzno i
sposobnost prepoznavanja suptilnijih, manje o¢iglednih oblika nasilja u praksi, na
Sta upucuju istrazivanja koja isti¢u zamucenu granicu izmedu digitalnog nasilja, Sale
1 konfliktne komunikacije (Tokunaga, 2010; Willard, 2007). Stoga, iako je H1 de-
limi¢no opovrgnuta, ostaje otvoreno pitanje dubine i primenjivosti ovog znanja u
realnim scenarijima sa kojima ¢e se suociti kao buduci pedagozi.

Druga hipoteza (H2) je u potpunosti potvrdena. Naime, utvrdeno je da je nivo
informisanosti studenata o institucionalnim i pravnim mehanizmima zastite statistic-
ki nizi (M = 24,29) u odnosu na poznavanje opstih karakteristika fenomena. Ovaj
nalaz je u skladu sa rezultatima drugih istrazivanja koja konstatuju da se edukacija
Cesto fokusira na prepoznavanje pojave, dok se pravni i institucionalni okviri za-
nemaruju (Grigg, 2010; Jankovi¢ & Stosi¢, 2022). Ovakav disbalans moze dovesti
do situacije u kojoj buduéi pedagozi prepoznaju digitalno nasilje, ali nisu dovoljno
osposobljeni da preduzmu konkretne korake za zastitu zrtve i primenu odgovara-
jucih protokola, Sto predstavlja kriticnu tacku za unapredenje studijskog programa
osnovnih studija pedagogije.

Analiza trec¢e hipoteze (H3), koja je pretpostavljala uticaj nezavisnih varijabli,
dala je najslozenije rezultate. Vecina ispitanih varijabli (pol, godina studija, licno
iskustvo 1 intenzitet kori$¢enja interneta) nije se pokazala kao statisticki znacajan
prediktor informisanosti. Ovo je donekle neocekivan nalaz koji moze ukazivati na
to da je osnovna svest o digitalnom nasilju postala deo opste digitalne kulture i me-
dijske pismenosti ove generacije, nezavisno od li¢nog angazovanja ili iskustva (Li-
vingstone et al., 2014). Specificno, €injenica da se godina studija nije pokazala kao
znacajan faktor (osim grani¢ne razlike kod studenata prve godine) moze sugerisati
da se relevantno znanje stice neformalnim putem, pre upisa na fakultet, $to name-
¢e potrebu za preciznijim mapiranjem prethodnog znanja studenata. Jedina varija-
bla koja se pokazala kao statisticki znacajna za podatke dobijene iz druge celine
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subskale jeste tip zavrSene srednje Skole. Studenti koji su zavrsili srednju stru¢nu
Skolu pokazali su se informisanijim o mehanizmima zastite. lako ovo zahteva dalja
istrazivanja, moguce tumacenje lezi u specificnom kurikulumu struc¢nih $kola koji
mozda viSe naglasava prakti¢ne aspekte, pravne norme i procedure, za razliku od
opsSteobrazovnog fokusa gimnazija. Ipak, tumacenje ovog rezultata zahteva oprez s
obzirom na malu veli¢inu uzorka u kategoriji muzicke/umetnicke skole.

Najznacajniji nalaz istrazivanja jeste utvrdivanje snazne pozitivne korelacije
(r=10,769; p < 0,01) izmedu poznavanja fenomena digitalno nasilja i poznavanja
mehanizama zastite. Ovaj rezultat je u skladu sa ekosistemskim pristupom (Bronfe-
nbrener, 1997), koji naglasava medusobnu povezanost razli¢itih nivoa razumevanja
problema. Navedeno teorijsko stanoviste ukazuje da se znanje ne gradi u izolovanim
segmentima, ve¢ da sveobuhvatno razumevanje digitalnog nasilja kao slozenog fe-
nomena podrazumeva i poznavanje nacina reakcije 1 zastite unutar sistema. Ovakav
nalaz jasno upucuje na potrebu za integrisanim pristupom u nastavi, koji ¢e objedi-
niti teorijske aspekte sa vezbama iz oblasti primene pravnih i institucionalnih proto-
kola, §to predlazu i drugi autori (npr., Cassidy et al., 2009).

Konacno, rezultati ovog istrazivanja potvrduju nalaze studija koje isti¢u ulogu
obrazovnih institucija u sistemskoj prevenciji digitalnog nasilja (Slonje et al., 2013).
Cinjenica da buduéi pedagozi pokazuju nedovoljno znanje o mehanizmima zastite
ukazuje na propust u njihovoj profesionalnoj pripremi, imajuéi u vidu da ¢e oni biti
kljucni akteri u implementaciji preventivnih strategija i stvaranju bezbednog digital-
nog okruzenja u Skolama (Fonseca & Borges-Tiago, 2024).

Zakljucak

Ovo istrazivanje imalo je za cilj da ispita nivo informisanosti studenata peda-
gogije o fenomenu digitalnog nasilja i institucionalnim i pravnim mehanizmima za-
Stite. Na osnovu prikupljenih podataka moze se zakljuciti da su studenti u znacajnoj
meri upoznati sa osnovnim karakteristikama digitalnog nasilja — njegovim pojmom,
oblicima i potencijalnim posledicama. Ovaj nalaz je ohrabrujuci i ukazuje na posto-
janje solidne teorijske osnove kod buducih pedagoga. Medutim, istrazivanje je jasno
ukazalo na kritic¢an nedostatak u njihovom znanju, s obzirom na znac¢ajno nizi nivo
informisanosti o institucionalnim i1 pravnim mehanizmima zastite. Ovaj disbalans
izmedu prepoznavanja problema i znanja o na¢inima njegovog reSavanja predstavlja
kljucni izazov za sadas$nji sistem obrazovanja studenata pedagogije. Snazna pozitiv-
na korelacija izmedu ova dva aspekta informisanosti potvrduje da se oni ne mogu
posmatrati odvojeno i da je neophodan integrisan pristup ucenju.

Rezultati su pokazali da se nivo informisanosti ne razlikuje znacajno s obzirom
na pol, godinu studija, li¢no iskustvo ili intenzitet koriS¢enja digitalnih tehnologija,
Sto sugeriSe da je osnovna svest o datom fenomenu postala deo opste digitalne kultu-
re ove generacije. Jedina statisticki znacajna razlika uocena je u odnosu na tip pret-
hodno zavrsene srednje Skole, ali taj nalaz zahteva dalja istrazivanja zbog nejednake
raspodele uzorka.
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Implikacije ovih nalaza ukazuju da postoji potreba za unapredenjem kuriku-
luma Osnovnih akademskih studija pedagogije na Filozofskom fakultetu u Nisu.
Nalazi pokazuju da bi studijski program trebalo da ukljuci eksplicitno i sistematsko
obrazovanje o pravnim procedurama, institucionalnim protokolima za prijavljivanje
i mehanizmima zastite Zrtava digitalnog nasilja. Ovo podrazumeva uvodenje prak-
ti¢nih obuka, studija slucaja i vezbi koji ¢e studente pripremiti za efikasno reagova-
nje u stvarnim situacijama.

Buduc¢i da studenti pedagogije predstavljaju buduée kreatore bezbednog obra-
zovnog okruzenja, njihova adekvatna priprema direktno ¢e doprineti prevenciji di-
gitalnog nasilja i unapredenju digitalne bezbednosti u vaspitno-obrazovnim insti-
tucijama u celini. Dalja istrazivanja mogla bi se usmeriti na evaluaciju efikasnosti
novouvedenih edukativnih modula i ispitivanje stavova studenata o primenjivosti
stecenog znanja u praksi.
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Abstract: Cyberbullying represents a contemporary form of threat to the safety of yo-
ung people in virtual environments and can have serious psycho-social consequences.
Pedagogy students, as future professionals in the educational process, play an impor-
tant role in preventing and addressing this phenomenon, making their level of aware-
ness particularly significant. The aim of this study was to examine the level of peda-
gogy students’ awareness of cyberbullying, with a focus on understanding the concept,
forms, consequences, as well as institutional and legal protection mechanisms. The
sample included 106 students enrolled in the Undergraduate Academic Studies of Pe-
dagogy at the Faculty of Philosophy in NiS. The results indicate that students possess
arelatively high level of awareness regarding the concept, forms, and consequences of
cyberbullying, while their awareness of institutional and legal protection mechanisms
is somewhat lower. Gender, year of study, personal experience with cyberbullying,
and the intensity of daily Internet and social media use, as independent variables, did
not show statistically significant effects, whereas the type of previously completed
secondary school did. Furthermore, correlation analysis confirmed a strong positive
relationship between knowledge of the cyberbullying phenomenon and awareness of
institutional and legal mechanisms (r = 0.769; p < 0.01). These findings highlight the
need to strengthen pedagogy students’ competencies in this area in order to enhance
their capacity for prevention and intervention in practical situations and to improve
digital safety within educational institutions.

Keywords: cyberbullying, awareness, pedagogy students, prevention
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CAJIPXKAJ KYPUKYJIYMA U3 OBJIACTH
BU3AHTUJCKUX CTYIUJA HA
YHUBEP3UTETY Y HUIIY!

Jacmuna Ilapanan CtamenkoBuh?
Jemaptman 3a uctopujy, ®umo3zodckn daxynrer, Yausepsurer y Humry

Hrop CramenoBuh
Henaprman 3a ucropujy, Punozodceku dakynret, Yausep3urer y Humry

AmncTrpakT: Y pajy cy pa3MaTpaHu KypUKYJIyMH [IpeAMeTa U3 00IacT BU3aHTH]CKUX
cTyavja Ha YHuBep3urery y Humry y nporpamnma Jlenaprmana 3a ucropujy ®duio-
3o¢ckor dakynrera. [Ipenqmer ucTpaxnBama jecy CTpyKTypa HAaCTaBHHMX IUIAHOBA M
nporpama, hopMyincame 00pa30BHUX NJBEBA, MCXO/A YUCHa, HACTABHUX caJpxkaja
U MeTozia n3Bolema HacTaBe Ha OCHOBHUM, MacTep M JIOKTOPCKUM aKaJeMCKUM CTy-
nujama. Paj ce METOOMIONIKY 3aCHIBA HA aHAJIM3H Ca/ipKaja KypHKYIyMa U BUXOBOj
kommapanuju. Taxohe, KypuKyllyMHu cy camie/laHd y OfiHOCy Ha Bianajyhe Tokose y
CaBPEMEHO] ME/IMjeBHCTHIN, HAPOYUTO BH3AHTOJOTHjH, KAaO M Ha IIEIarouiKe CTaH-
Jlap/ie 'y HacTaBU MCTOpHje y BHCOKOM oOpasoBamy. McrpaxkuBame je 1mokaszano aa
Cy Ce aHAIN3UPAHH KypPHKYJIYMH ITOCTEIIEHO PAa3BHjaJIN O XPOHOJIOIIKN KOHIUIIHPA-
HUX TIpeMeTa, ca MPUMapHOM 3acCTyIJbCHOIINY MOJUTHYKE HCTOPHUje, Ka TeMaTCKU
CTPYKTYPUCAHNUM KypCEBHMa, YCMEPEHUM Ha Pa3B0Oj NCTOPH]CKOT MUIIJbCHA, T aHa-
JUTUYKUX 1 HCTPAKMBAUYKNX KOMIIETEHIIMja cTyeHara. Takohe, y paay cy pasmoTpeHe
MoryhHocTH naseer yHarpelhema KypuKyTyMa.

KibyuHe peum: BH3aHTOJIOTH]a, MEINjEBUCTHKA, YHUBEp3uTeT y Humry, crynuje Ky-
pHUKyITyMa

! OBo ucTpaxuBame IOAPXKANO je MUHUCTApCTBO HaykKe, TEXHOJIOLIKOr pasBOja M MHOBALyja
Penry6muke Cpo6uje (YroBop 6p. 451-03-34/2026-03/200165). IIpumnpeM/beHO y OKBUPY IIpOjeKTa
Hcmopuja danac, uzasosu u uckyuiervad, Koju ce u3ponu Ha PumosodckoM dakynTeTy YHUBEp3UTETa
y Humry (6p. 423/1-3-01).

? jasmina.saranac.stamenkovic@filfak.ni.ac.rs
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YBoa

BuzanTtujcke cTynuje mpencTaBibajy 001acT y OKBHPY CPEIEOBEKOBHUX CTY-
Iivja 9uja je o0JIacT MpoydaBama yCMepeHa Ka pa3InduTHM aclieKaTHMa HCTOPH]CKOT,
KYJATYPHOT M PEIUTHjCKOT pa3Boja BuzanTtujckor, onH. VIcTOYHOT pUMCKOT TIapcTBa
oxn Bpemena napa Koncrantuna I (324-337) no nana Koncrantunonossa 1453. ro-
muHe. Buzantujcke ctyauje 0aBe ce, Takohe, yTUIlajeM U OTICTAHKOM BU3aHTH]CKE
kyatype HakoH cioma Llapcrsa (Jeffreys et al., 2008; Talbot, 2006; Aschenbrenner
& Ransohoff, 2021; Lamers, 2015; Harris, 1995). Kao 3ace0HO0 mosbe TTpoydaBama,
BH3aHTOJIOTHja C€ MHTEH3WBHO pa3BWjana of Apyre momouHe XIX Beka (Marsh,
2018). YV Cpbuju, npucyTHa je y BUCOKOM oOpazoBamwy on 1906. rogune, xana je
ycraHoBJbeHa Katenpa 3a Bu3anTosnorujy Ha YHuBep3uteTy y beorpaay. OcHuBame
Bwuszanronomkor uacturyra CAHY 1948. ronune, yropeao ca HAyYHUM U M1Earolil-
KuM pajiom Karenpe, onpHHeNo je fajbeM jayamy BU3aHTHjCKUX ctynujay CpOuju.
Ca ocuuBameM [lemaprmana 3a ucropujy Ha dumozodckom dakynrery y Humry
(1998/99) BuzaHTHjCKE CTyIUje TIOYETe Cy J1a C€ M3ydaBajy W HA YHHBEP3HTETY y
Humry (Saranac Stamenkovi¢, 2018: 161-162).

VY npocanammuM HCTPaKMBabUMa, Pa3B0Oj BU3AHTH]CKUX CTyAHja HA YHUBEp-
surety y Humry Ouo je mpeamer cryauje Koja je jajia UCTOPUjCKH IPeriie/l oMe-
HyTe TeMe, TOTHUyhu ce CTPYKType CTYIHMjCKHX Mporpama, 0e3 aHalu3e HBHXOBOT
caapxkaja (Saranac Stamenkovi¢, 2018). TTonasehn o npucTyna KypuKy.IyMHMa Kao
OCHOBHUM BHIOBMMA OOJIMKOBamka OHOTA IIITa CTYJASHTH yCBajajy Ka0 CMUCAO Tpe/I-
Meta koju cinymajy (Holmes & McLean, 1989: 1-24), npenmeT npoy4yaBama OBOT
pana jecrte caapikaj KypuKyIyMa u3 00JIaCTH BU3aHTH]CKHX CTyIUja Ha YHHUBEP3HUTE-
Ty y Huiy kako O ce youmnsie 0coOCHOCTH cajpikaja y pa3induTHM IPOTrpaMHUMa,
TE€ BUXO0BA YCKIIal)eHOCT ca MmoJjpHuMa IpoydaBama y CaBPEeMEHO] BU3AHTOJIOTHjH. Me-
TOJIOJIONIKY OKBHP pajia 3aCHHBA C€ Ha aHAJIN3H caJipKaja KypuKyiryma, Mmel)ycoOHoj
KOMITapaIlnjy, Te KOMITapalliju ca CAaBPEMEHHUM TPaBIIMMa Y HACTAaBU BH3aHTOJIOTHjE
U MEIMjeBUCTUKE Y BUCOKOM 0Opa3zoBamy. Y 3aBpIIHOM ey paja, M3BpILICHA je
CHHTE3a MO/IaTaKa, U3HEeTa 3aKJbydyHa pazMarpama M JIaTu cy oipeheHu mpeano3u
3a JlaJbe yCaBpllaBame CTYINjCKUX NporpaMa Kako O 3Hama M BEIITUHE CTY/JCHATA
JOAATHO TIpaTHIIa TPEHOBE y Pa3B0ojy CaBpEMEHE MeJTHjeBUCTHKE.

AHa/u3a KypHUKYJIyMa

OcHOBHe akajgeMcKe CTyIuje

JBocemectpanuu npeamet Mcmopuja Buzanmuje (111 u IV cemecrap) 6uo je
JIe0 TIporpamMa OCHOBHHX CTyAHja nctopuje Ha Pumozodekom dakynrery y Humry
Beh o ocHnBama Jlemaptmana u modeTka paga 1998/99. romune (Cryamjcka rpymna
3a ucropujy, 1998a). YV tagammeM KypUKYIyMy, Kao IIHJb MPEIMETa H3/IBOjEHO je
CTHLIAC 3Hama 0 UCTOpUju Buzantujckor napcrsa og IV no XV Beka. Hamameno
je na je 300r 3Havyaja Bu3aHTHjCKOT LApCTBa 3a CPEAH-OBEKOBHY MCTOPH]Y OHO Y
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mporpamy ,,J00MJI0 TOCEOHO MECTO M3BaH M3ydaBama OIMIITE WCTOPHUje CPEAmber
Beka“ (Crynujcka rpyma 3a ucropujy, 1998b), 1j. mpeamera Ha KOME je mpoydaBaHa
ucropuja cpeamoBekoBHe EBpore (Stamenovi¢ & Nesovic, 2024). Caapikaj npe-
MeTa YHHHUJIO je JIEBET XPOHOJONIKH MOICJhCHIX HACTABHUX jeAMHHMIIA, KOje CYy ce
cinymaine y ckiony 90 npensulenux yacosa. UacoBu BexOu Ouim cy mocBehenu
npoyuaBamy u3Bopa (Cryanjcka rpyna 3a uctopujy, 1998b).

[Iporpam akpenutoBan 2006. ronune yckialeH je ca cTangapAuMa O0JIOHCKOT
nporueca (How Does the Bologna Process Work?, 2024). Crora je noTajaiimu IBO-
ceMecTpallHH Kypc NO/IeJbeH Ha JIBa jeIHOCeMecTpaina npeamera — Memopuja Bu-
saumuje 00 1V 0o XI sexa (111 cemecrap) u HUcmopuja Buzanmuje 00 XI 0o XV eexka
(IV cemecrap). Llmsp 06a kypca 6mIto je ,,ylio3HaBame CTy/ieHaTa™ ca BU3aHTH]CKOM
HCTOPHUjOM Y Ha3Hau€HHM NeproanMa, a Gpokyc je OMo Ha MUTalkbUMa KOHTHHYHUTETa
ca PumckuM mapctBoM, yHyTpalllbiM Kpu3aMa, yCIIOHUMa | TajjoBuMa. Ha yacoBu-
Ma BexOu mpeaBul)eH je paj] ca HCTOPHjCKUM M3BOpUMA U FbUX0Ba KPUTHYKA aHAIHU-
3a ([lemapt™an 3a ucropujy, 2006: 14).

Hcra cTpykTypa mpeamera 3aapkaHa je u 'y akpeauranuju u3 2008. rogmae
(Jemapt™man 3a ucropujy, 2008). Kypukynymu cy yHanpeheHu, Te Cy jacHO U3/1BOje-
HU IIMJbEBH, UCXOAU U caapxaju npeamera. Kao umsb y oba cunabyca HCTaKHYTO je
,yOuaBarme Haj3HAYajHUjUX KaPaKTEPUCTHKA Pa3BOja BU3AHTU]CKE IUBHIIM3ALIU]E U
BEHOT YTHIIja HA CTBapame U UCTOPHjy OallkaHCKHX ApykaBa‘ ([Jenmaprman 3a wmc-
Topujy, 2008b; Jlemaptman 3a uctopujy, 2008c). 3HauajHO je UCTHIAFE KOpEIalmja
n3mel)y BuzaHTHjcKe 1 nctopuje bankana y mporpamy, umajyhu y BUay Ky1TypHU U
MOJIMTUYKH yTULA] Koju je Buzanrtuja Ha matom mpoctopy Bpiumia (Kpecmanosuh et
al., 2012; Biki¢, 2016; Vojvodi¢ & Popovié, 2016; Obolensky, 1994; Nicolae lorga,
2023). 3ajeqauuky ucxoj oba mpeaMera OMo je aHallM3a UCTOPU]CKUX mpodiieMa, a
Kao BEIITHHE KOje OM CTYJICHTH CTEKIIM HAKOH OJICITyIIAaHUX KypceBa UCTAKHYTH CY
»CarjenaBame’ U ,,eBHICHTHpamkE pa3MaTpaHuX HCTOPHjCKUX TIPOIeca, YUMe Cy
HAYeITHO 3a/I0BOJLCHU CTAHAP/IM 32 Je(HHUCAhE UCX0/a Y Tipoliecy yuema. Hacra-
Ba 13 00a Kypca rojesbeHa je Ha TEOpUjCKy M IPaKTUUHY, ca 110 JiBa Yaca HeJIeJbHO, a
cajpkaj je CTPYKTYHUPaH XPOHOJIOIIKH, y OKBUPY 15 HaCTaBHUX jeIUHUIIA HA CBAKOM
kypey (denaprman 3a ucropujy, 2008b; Jlenaprman 3a ucropujy, 2008c¢).

Hajsehu Opoj HacTaBHUX jeIUHUIIA Y CKIOIY Kypca Mcmopuja Buzanmuje 00
4. 0o 11. sexa mpunanao je obmactu nomutuake ucropuje (10/15), Tpu cy Oue cac-
BUM MocBeheHe MUTamuMa Ip)KaBHE YIIpaBe, a JIBe HACTABHE jeIHHHUIE OaBUIIC Cy Ce
penurujckum npobaemuma (lenaprman 3a uctopujy, 2008b). [lonutnuka ucropuja
JIOMUHUpAJa je v y caapxajy kypca Ucmopuja Buzanmuje 00 11. oo 15. eexa (14/15
HacTaBHUX jeauHuIA). [IpkaBHa yrpaBa oOpaljeHa je y OKBUpY je/IHE jeIUHUIIC O
MIPOHM]H, a JSITUMHUYHO y CKIIOIY HACTaBHE jeIUHUIIE IMOcBeheHe ermoxXu NUHACTH]e
Komunn ([lemaptman 3a uctopujy, 2008c). M3BecHn HemocTtatak 00a KypuKyIyma
MpejicTaBbalia je Maja 3acTyIJbeHOCT KyATypHe uctopuje. Haume, KynTypHu yTu-
1aj BuzanTuje 610 je n3y3eTHO 3HaYajaH, HAPOYUTO HA TIPOCTOPY jYIKHE U JyTOUCTO-
yHe EBpore (Cosentino, 2021; Lymberopoulou & Duits, 2013), a pasymeBame Kyii-
TYpHHUX M TIOJIUTUYIKUX B€3a HA 1aTOM MIPOCTOPY OO je jeaH O O4eKUBAHUX UCXO0/a
npeamera. [IpakTraHa HacTaBa U3 00a Kypca cacTojalia ce oJ 9acoBa BExXOH Ha KOjH-
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Ma Cy aHaJIM3UPaHU UCTOPU)jCKU U3BOPpH U uctopuorpaduja. Takohe, 1eo npakTHuHe
HACcTaBe CacTojao ce OJ] CTYIUjCKOT UCTPAKMBAYKOT paja y OONHKY CEMHHApPCKUX
pajoBa, T€ MPOBEpPe 3Hame IyTeM KojokBHujyma (J[lemaptman 3a uctopujy, 2008b;
Henaptman 3a ucropujy, 2008c).

VY nporpamy akpenuroBanoMm 2014. romuHe KypceBH u3 00JIACTH BH3AHTOIIO-
ruje cy yHamnpehenu. Cnenehn Temarcku NPUHIMIT OPraHU30Bama NpeiMeTa, Kao
JIBa HOBa 00aBe3Ha MpPEAMETa, YMECTO NOTaJalllbuX, YCTaHOBIbEHA cy HMcmopuja
Buzanmuje (111 cemecrap) u Buzanmujcka yusunuzayuja (IV cemecrap), a yBeaeH
je u u3bopuu npenmet Kyrmyprna ucmopuja Busanmuje (IV cemecrap) ([enaprman
3a ucropujy, 2014a). Buire naxme y KypuKyIyMrUMa MOKIOWKEHO je AeQHHUCARBY
LUJbEBA U UCXOZA. Y CBa TPU HaBeleHa IIpeIMeTa Kao MeTo/ie H3Bol)erha HacTaBe Ha-
Be/ICHE Cy aHAJMTHUYKA, CHHTETHYKA ¥ KOMIIapaTHBHA, ILITO je, Takole, moMaK y of-
HOCY Ha MPETXOJHE KypUKYIyMe Yy KOjuMa METOJIe U3Bohema HacTaBe HUCY HaBole-
He ([lemaprman 3a ucropujy, 2014f; Jlenaprman 3a ucropujy, 2014i; denaprman 3a
ncropujy, 2014g). Hacraga je 6mia mojesbeHa Ha TEOPUjCKY U MPAKTUYHY, Ca 10 1Ba
yaca HeJIeJbHO M 10 15 HacTaBHUX jeIMHHIIA y OKBHPY cBakor Kypca. [IpakTmana
HacTaBa U3 00a o0aBe3Ha Kypca nedrHucaHa je KpaTko U cacTojana ce u3 ,,BexOu,
KpaTKUX eceja U ceMHHapcKux panosa‘ (Jenaprman 3a ucropujy, 2014d; Henapr-
MaH 3a uctopujy, 2014g).

Kao musbs npeamera Mcemopuja Buzanmuje UCTaKHYTO j€ ,,yIIO3HABAE Ca OC-
HOBHUM UCTOPH]CKAM YHE-EHUIIAMA‘ BE3aHUM 3a UCTOPHjy Bu3aHTH]e o1 OCHUBama
y IV 1o cioma y XV Beky, Te BbUX0Ba KOHTEKCTyaIM3allja y OHOCY Ha €BPOIICKU
cpeamu Bek. Mel)y nnspeBIMa ce HAIlAo M YTHLA] BU3AHTH]CKE UCTOPHjE U KYITYpe
Ha CaBpEMEHH CBET, ILTO je TIOMaK KOjH j€ YjeJHO MpaTHo HMIMPEHE CIEKTpa Mpoy-
YyaBama y caBpPeMECHUM BU3aHTHjCKUM cTynujama ([Jemaprman 3a ucropujy, 2014f;
Anderson & Ivanova, 2023; Cameron, 1992; Brubaker et al., 2022). Mcxoau cy, kao
WHIAKATOPH KBaJIUTETa BHCOKOT oOpaszoBama (Lungulov, 2015), Takohe, moapoo-
HUje aeuHUCAaHu W yckilal)eHH ca memarolmlkuM cra"gapanMma. Ilopex youaBama
OCHOBHHX €JIeMeHaTa MCTOPHjCKOT pa3Boja BuszaHnTtuje, kao BemTHHA KOjy OM CTY-
JICHTU CTEKJIM U3/IBOjEHO j€ yodyaBame Y3pOUHO-NOCICIUYHHX Be3a. Bulle maxmbe
MOKIIOWEHO j€ MPOYyYaBarhy MambHX [eIMHA U FbHXOBOM CTaBJbatby Y HIMPH KOHTEKCT
(Hemapt™man 3a uctopujy, 2014f1).

Husbs npenmera Busanmujcka yusunusayuja 010 je ylno3HaBambe OCHOBA BU-
3aHTHjCKE KYITYype M UUBHIM3aLH]e, JOK Cy UCXOAU OMIIM YCMEPEHH Ka 0criocobba-
Bamby CTyJCHATa 3a pasyMeBambe U TyMadyelhe AMHAMUYHHX Ipoleca y 0OJIMKOBabY
BH3aHTH]jCKE [UBHUIM3ALM]e. JenaH o1 OYeKMBaHUX UCXO0/a OHO je 1a CTYICHTH CTe-
YeHa 3Hama MCKOPHUCTE MPU TyMademy caBpeMeHHX mporeca. [lopen yBomHuX Ha-
IIOMEHa, ecT o7 15 HacTaBHUX jeMWHUIIA OMJI0 je TOCBEheHO KYJITypHO] HCTOPHjH
Y ICTOPHjH HJigja, YSTUPH TEMH Jp)KaBHE yIIpaBe, TPU UCTOPHjH I[PKBE, a jeJTHa eKO-
HOMCKOj uctopuju (lemaprman 3a ucropujy, 2014i).

Obnact kyatypHe ucropuje Buzantuje Hamua ce y Goxycy KypuKyayma uc-
TOUMEHOT H300pHOT mpeaMeTa. CTHIAake 3Hamba W3 00JacTH KyJATypHE UCTOpHje
[apcTBa, K20 ¥ BENITHHA 32 HUXOBO JIaJhe TyMAueHhe CTajalld Cy Y OCHOBH IIUJbEBA
n ucxoma npeamera. Ox moceOHOT 3HaYaja je CIIOCOOHOCT youaBama yTHIAja BH-
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3aHTHjCKE KYJIType Ha PeHECaHCHY W MoAepHY mucao y EBpomnu, 3a mra cy ocHo-
By JlaBajic¢ JIBC HACTABHE jeUHUIIC U3 KypuKyinyma. Calpikaj mpeaMeTa cacrtojao ce
o/ 15 HacTaBHMX jeJIMHUIIA KOjUMa je TIOKPUBEH XPOHOJIOIIKH ITEPHOJ O]l HACTaHKa
BuzanTtuje mo XV Beka (lemaptman 3a uctopujy, 2014g). JIuteparypa nmpeasuhena
KypHUKYJIyMHMa Y CBHM HaBeJleHUM IpeaMeTnMa Onia je yckiaheHa ca cagpixajem
(Henaprman 3a ucropujy, 2014d; Jlenaprman 3a ucropujy, 2014g; enaptman 3a
uctopujy, 2014e).

[Ipema nporpamy akpemuroBanoM 2021. roguHe IMIbEBU, HCXOAH, CAIPKaj,
CTPYKTypa ¥ MeTo/ie n3Bolema HacTaBe y 00a 06aBe3Ha mpeaMeTa OCTaIH Cy Helpo-
MemeHH ([lenaprman 3a uctopujy, 2021d; Jlenaprman 3a uctopujy, 2021f). U36opan
npeaMeTH nperprenu cy oapehene mamene. Kype Kyimypua ucmopuja Buzanmuje
3aMEIbCH j€ HOBUM, Busanmujcku uoeex u Opyuimeo, KOju ce 1o MUTamky [UJbeBa U
ncxoza HaJaoBe3nBao Ha mperxonHu (emaptman 3a ucropujy, 2021g; [lenaprman
3a ucropujy, 2014e). Caapkaj HacTaBHUX jenuHuIa je, mehytum, npomemeH. Mako
j€ BH3aHTHjCKa KyATypa U Jajbe OWiia y CPemuInTy Makmbe, ca TeMaMa M3 00IacTh
MIOTTYT BU3aHTH]CKE YMETHOCTH, KEIKEBHOCTH, PEIHTHje, MaTepHjaiHe KyIType,
€KOHOMHUje U Jp, KYJITypHa UTamka carie/jana cy Kpo3 Mpu3My YoBeKa yHyTap Kyll-
TYPHHX M JIPYIITBEHUX CTpeMJbera. Hekn on mpumepa jecy Ha3uBU HacCTaBHUX je-
JUHUILA TTONYT Buzanmujcku wosex nped bocom, Busanmujcku uoeex y ucmopuju
ymemuocmu u krudxcesHocmu, Ceemumesv nu /porcaenu yunosnux (Jlemaprman 3a
ncropujy, 2021g). Y maroM cCerMeHTy MOXKE C€ YOUHTH MUKPOUCTOPH]CKH TIPUCTYII
MIPOIIIOCTH, OJIH. TIOCMATparke MIMPET KOHTEKCTA MPEKO M3ydaBama MambUX TeMar-
ckux nenuHa (Magnusson & Szijarto, 2013), o je mpuHIUI KOju ce uecTo cycpehe
caBpemenoj menujeBuctunm (Weikert, 2022; Dutton, 2023). Kao u y npeTxogHom
ciryuajy, npeasuleHa mureparypa nparuia je aepunucane caapxaje npenmera ([e-
mapTMas 3a ucropujy, 2021g).

Jomt jeman HOBHM M300pHU Kypc, [[apuepad 00 Koncmanmuna oo Jycmunuja-
Ha, KOju ce 0aBMO PaHOBM3AHTH]CKOM HCTOPUjOM I[apCKe MPECTOHUIIE, HAIIAO0 CE Y
nporpamy akpenutoBanom 2021. roqure. Llub nmpeaqmera 610 je 1a UCTpaku HAYUH
Ha koju je KoHcTanTHHOMOJb (DyHKIIMOHUCAO0, AJIK U a KcTakHe Mel)ycoOHy noBe3a-
HOCT ,,u3Mel)y Tpajimbe, UAeoorHje, Mpornaralie U MuTama JETHTHMHUTETa BIACTH .
OdexnBaHM UCXOJ ITpeIMeTa 01O je JAa CTYIEHTH CTEKHY BEIITHHE 32 TyMadermhe 1Mo-
MeHYTHX (DeHOMEHa, Te Jla CTeUeHa 3Hama CTaBe y IIMPH KOHTEKCT cTopuje Pruva n
Buzanruje. [IpenmeT ce cacToju U3 TEOpHjCKe M IPAKTUIHE HACTaBEe OPraHN30BAHUX
y 13 XpOHOJIOIIKY KOHIIMITUPAHUX HACTABHUX jE€AMHHIA, Y3 JOLI JBE jeJUHULE KOje
Cy JiaBajie YBOJHE U 3aBpIiHe HanomeHe (JlemaprMan 3a ucropujy, 2021e).

Macrep akajgeMcKe cCTyauje

Y nporpamy akpenutoBanoM 2008. roguHe jenan npeamet, Mcmopuja Buszan-
muje, 0aBUO ce BU3aHTH]CKUM cTyaujama. [Ipenmer je 6uo cTpyKTyupaH Tako 1a je
Ipy>Kao peKanuTyaanujy 1 npomupeme Tema Beh oOpal)eHnx Ha OCHOBHUM CTyAH]a-
Ma. [lnsb mpeamera OMo je youaBamke OCHOBHHMX YWHHJIAIA BU3aHTH]CKE IMBUIIN3A-
nyje, Te ,,JeuHNCcame crennpUIHUX TPoOIEMCKIX TeTHa (TIOUTHYKA UCTOpH]a,
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pa3Boj IpKaBHOT amapara, KyAaTypHa ucropuja)® (Jemaprman 3a ucropujy, 2008a).
[Ipema ucxoanma, CTyJeHTH cy Tpebasu cTehn 0OCHOBHA 3HaWma 0 U3BOPUMA U JIUTE-
parypu U3 o0lIacTy BU3AHTOJIOTH]E, T CTehii OCHOBY 32 ITPOy4YaBarbe M0jeAMHAYHHX
TeMa u3 jare obiactu. Hacrapa je Omia rmomesbeHa Ha TEOPHjCKY M IpakTH4IHy. Ha-
CTaBHE jeIMHMLE Onie Cy ycMepeHe Ha OCHOBHA IUTama U3 00J1acTH BU3aHTOJIO-
ruje, o1 NepUoAN3aLje, MPEKO AMHACTUIKHUX [TUTamba, 3aKOHOAABCTBA, PEJIUTH]jCKUX
MUTamka, apucTOKpaTHje, 10 cioma Buszantujckor mapcrBa. llpakThyHa HacTaBa
cacrojajia ce M3 aHall3e U3BOPA, JIOK CY CTYJACHTH MPEKO CTYIH]CKOT UCTPaKUBay-
KOT pajia UMajii MPWINKY 1a Y GOpMHU eceja Jajy OCBPT Ha U3BOPHY rpalyy kojy ou
KOPUCTWJIN Y CBOM 3aBPLIHOM pafy. ¥ KypUKYJIyMy HENOCTajy IUIAHUPAHE METOJE
n3Bohema HacTase. Jluteparypa je Ouna mpunaroleHa nperiieHoj CBPCH MpenaMeTa
(lemaptman 3a uctopujy, 2008a).

Kao u y cny4ajy ocHOBHUX cTyauja, mporpam akpeautosaH 2014. roqune 1o-
HEO je MPOMEHE y KYPHKYJIyMHMa, T¢ Cy C¢ BH3AHTHjCKE CTyIHWje HallIe y BHIIE
TpeIMeTa KOju Cy UCTOPH]Y Bu3aHTHje cTaBba Iy y AP MPOCTOPHU M XPOHOJIOIII-
KH KOHTeKcT. CBH mpenMeTH Ouiu ¢y M300pHH H ciaymianu cy ce y | cemectpy (e-
naptMas 3a ucropujy, 2014b). Benukn geo HacTaBHHX jelIMHUIIA Y OKBUPY Kypca
Hncmumyyuonanna, opywmeena u Kyimypra ucmopuja ho3noz pumckoe Llapcmea
(8/15) 6uo je nmoceehen paHOBU3aHTH]CKO] UCTOPHjH 10 VI Beka, Kao U PEIIUTHjCKUM
U KyITypHHM nutamuMa. Lub npenqmera 0uo je pokycupaH Ha ,,CTHIAKE 3HAKHA O
MHCTUTYIHOHAHO], APYIITBEHO], U KyATYPHO] HCTOPHjH ITO3HOT PrMcKoT 11apcTBa’,
JIOK Cy CTYAEHTH, IpeMa UCXOIUMa, HAKOH Kypca Tpebanu OUTH OCIIOCOOJbEHH 3a
KPUTHUYKY aHAIM3Y U MPE3CHTALN]y U3BOPA, T€ pa3yMeBambe YNHUIIALA HCTOPH]jCKUX
nporeca y aAepuHucanom paznoospy (lemaprtman 3a uctopujy, 2014d).

[penmer Ucmounu Medumepan y cpedrwem 6eKy 3a b je uMao rpahermne Jau-
HAMHYHHX JPYIITBEHUX, MOJUTUYKHUX U KYJATYPHHX Ipolieca Ha OAPYYjy HCTOYHOT
Menutepana TOKOM YHTABOT Cpemmber Beka. OUeKWBaHM MCXOJ IpeaMeTa Omio je
ocroco0JbaBame CTy/eHaTa 3a TyMauemhe KOMIUIEKCHUX HCTOPHjCKHMX Jaorahaja Ha
IIOMEHYTOM NPOCTOPY KOjH j€ OMHUCaH y cuiiadycy Kao ,,[IOJIMTHYKU OCETJbUB U ca
OpOjHUM ,,AICTOPHjCKUM U KYATypHHM ciiojeBuMa’. CTpyKTypy MpeaMera, mojaesbe-
HOT Ha TEOPHjCKY M MPAKTUYHY HACTaBY, YHHWIIO je |5 HACTaBHUX jeIMHHIIA KOje CY
MOKpUBAJIe MIUPOK CHEKTap TeMa, o1 reorpadckor oapehema ucrounor Meaurepa-
Ha, IPEKO PaHOBU3aHTHjCKe UcTopHje ncTouHor Cpeno3emiba, npuirka Ha JleBaHTy,
KPCTAIIKUX PaToBa, CBE A0 creuupruHNX (PEHOMEHA, MOIYT HHTEPKYJITYPATHOCTH
(Henaprman 3a ucropujy, 2014e).

Teme u3 o0nacTu BU3aHTHjCKE HCTOpPHUjE, TIPE CBETA MOJIUTUYKE, HAIILIE CYy ce
U Y OKBHpY TipeameTta baakawn y noznom cpeorwem sexy, 12—16. sex. Lnsp npenme-
Ta OWO je ,,camieqaBame CIOKEHUX IIpolleca Ha MPOCTopy jyrouctodne Empore®,
ykIbyayjyhu u mel)ycoOHy moBezaHoCT narux mporeca. O4eKuBaHU UCXO] TIpeIMe-
Ta je OMO je 1a CTYIeHTH CTEKHY CIIOCOOHOCT ,,/1a palrdjane, pasymejy u Tymade mo-
Be3aHe fgoralaje” Ha ,,KynITypHO BeoMa XeTeporeHoM “ moapyyjy bankana. Y okBupy
TEOpHjCKEe W MPAaKTUYHE HACTaBe HABEJCHO je 15 HacTaBHUX jeIMHUIIA, Ol KOjUX je
BH3aHTH]CKO] UCTOPHjH TPHIIAAAIIO MIECT, Y3 MaplUjasiHy YKJbYUYEHOCT Yy jOII jeli-
HOj (byeapcka y opyeoj nonosunu 13. éexa: usmehy xkana Hoeaja u yapa Muxauna
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VIII Ilaneonoea) (Jenaptman 3a uctopujy, 2014c¢). JIuteparypa u3 cBUX HaBEICHUX
IpeMeTa HaueJIHO je IpaTuiia cajipikaj, ca THM Jia j€ 3a carjie/laBambe npuinka y Jla-
TUHCKOM IIAPCTBY W Oyrapcko-BH3aHTHjCKUX OIHOCA Y TIpeAMETY Baakan y nozmuom
cpedrem geky, 12—16. 6ex YHEKOIHMKO HEOCTaja0 MPUPYIHHUK HIIN CTyIUja KOju On
CTYJCHTUMa KOPUCTHJIM 3a MOJAPOOHH]e paCBETIbaBakhe PEUCHE JBE TeMe, Kao HIIp.
(Wolft, 1976; Stephenson, 2000). CBu HaBeeHH MIPEIMETH U3 MPOTPaMa aKPEIUTO-
BaHor 2014. roguHe npensuhanu cy KOMOMHALIN]y aHAIUTHYKE, CHHTETHYKE M KOM-
napaTuBHE METOJIC MPUIIMKOM U3BOhema HacTaBe (JlemaprMan 3a ucropujy, 2014c;
Henaptman 3a ucropujy, 2014d; Jlemaptman 3a uctopujy, 2014e).

Mpeamer [Honumuuku u OpyuwmeeHu pazeumax CpRCKUX 3emMansd y cpeorbem
6eKy HUje Y CBOM KyPHKYIYMY YKJbYYHBAO TEME M3 BU3AHTUJCKUX CTYIH]ja, MpeM/Ia
je, TIope/ BU3aHTH]CKO-CPIICKUX OJHOCA, Y JOMEHY BJaJapcKe HICOJNOTHje Yy CpIl-
cKoj ap>kaBu (3/15 HacTaBHUX jeAMHUIIA) 32 pa3yMeBambe HaBeJCHOT (heHOMeHa OHIT0
HEOITXOJHO MPETXOJHO TI03HABAKE BH3AHTH]CKE IMOJIUTHYKE TEOPHUje U BiaJapcke
uneomnoruje (emaptman 3a ucropujy, 2014h; Makcumoswuh, 2009; Angelov, 2007;
“Byzantine Political Thought,” 2010; Anastos et al., 2024: 13-52). [Iporpam akpe-
nuroBad 2021. ronuHe HUjE MPETPIICO 3HAYajHUje M3MEHE Y OAHOCY Ha IPEeTXOl-
HO aKpeIMWTOBaHHU, T€ CYy IUJbEBU, UCXOIHU, CTPYKTYpa U Ccaapikaj MpeaMeTa OCTajIn
HenpoMmewenu ([lenaptman 3a ucropujy, 2021a; [lenaptman 3a ucropujy, 2021b;
Henaptman 3a uctopujy, 2021c).

JlokTopcke akajgeMcKe cTyamje

VY nporpamy akpeautoBaHom 2012. roguHe HUje OMIIO peaMeTa KOju Cy npu-
najanu 00IacTu BU3aHTHjCKUX cTyauja ([lenaprman 3a uctopujy, 2012). Y HapenHoj
akpeauranuju, uz 2018. ronune, Tpu npenMera cy, MoTIyHO WK JSTUMUYHO, YKIBY-
YUBAJM TEME U3 BU3AaHTH]CKE UCTOpHje U KyaType ([enmaprman 3a ucropujy, 2018a).
W36opuu npenmert lHonumuuxa exonomuja nosnoe Pumckoe yapcmea (1 cemectap)
3a IWJb je UMao Ja YIO3Ha CTYIEHTEe ca €KOHOMCKOM HMCTOPHjOM U TEXHOJIOIIKUM
nocturayhuma ,,y TO3HOAHTHUYKOM, Tj. PAHOBH3AHTHCKOM mepuony ™. OueknBaHH
HCXOJ IpeaMeTa Ouo je Aa CTYIeHTEe 0CIIOCOOH 3a pa3yMeBamke H TyMayeHe ,,II0JI1-
TUYKHUX U EKOHOMCKHX MPHJIMKA Y IEPHOJY MO3HOT PuMckor napcrea |[...] ca moce6-
HAM OCBPTOM Ha TEPUTOPHjy bamkana®, Te 3a KpUTHUKy aHAIH3y u3Bopa. Campikaj
MpeIMeTa, KOjH Ce cacTojao U3 TEOPHjCKe U MPaKTUYHE HACTABE, HUje MPECTaBbeH
IpeMa HaCTaBHHM jeAnHUIIaMa, Beh omucHo. Ha 0CHOBY M3BOPHHX BECTH U JIUTEpa-
Type, IpenBul)eHo je 1a ce CTYIEeHTH YIIO3Hajy ca eKOHOMCKOM uctopujom Llapctsa,
ypOaHOM HCTOPHjOM, T€ MpekoM TyTeBa ([enaprman 3a ucropujy, 2018b).

W306opuu npeamer Ynpasuu cucmem Pumckoe yapcmea y paHo8usaHmujc-
xom nepuody (Il cemecTap) 3a I je IMAO0 carvieaBame OCHOBA NIPyKaBHE YIIpaBe
LapcTBa y MO3HOAQHTUYKOM, OJTH. PAHOBU3AHTH]CKOM Tieproxy. OueKknBaHU UCXOIH
Oum cy ocroco0sbaBame CTyAEHaTa Jla TyMayd MOMEHYTE Mpoliece Ha OCHOBY pe-
JIEBaHTHHUX M3BOpa U nuteparype. Caapxkaj mpenMera, moJaesbeHOr Ha TEOPHUjCKY U
MPakTUYHY HACTaBy, Takohe je mpeacraBibeH onmcHo. Hacrapa je mpartuna pa3soj
Jp>KaBHE YIIpaBe y MepHOJly TeTpapXuje, MoYeB Of] apCKe BIACTH, 10 MAFBUX e~
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Ha, Kao LITO Cy MPOBHHLHM]jE, Aujenese u rpanosu (lemaptman 3a uctopujy, 2018d).
VY peanuzanuju mocie/ma JiBa NpeaMera mnpeaBuleHa je rjaroniKo-MOHOJIOIIKA
METOJIa, a JUTeparypa je rparuia caapikaj u3JokKeH y Kypukyiaymuma (Jlenaprman
3a ucropujy, 2018b; Jlemaprman 3a uctopujy, 2018d).

W36opru npenmvetr Cpou u medumeparcke yusuiuzayuje (IV cemectap), npu-
masao je jeAHuM AeloM O0JacTH BH3aHTHjCKHX cTyauja ([emaprtman 3a mcropujy,
2018c). [lnsbeBu, UCXOIU U Ie0 cajiprkaja OIMCKU Cy KypUKYIyMy npenmera Mcmouru
Meoumepan y cpeorem gexy, neUHUCAHOM y MPOrpamMy MacTep akaJeMCKUX CTy-
muja (demaptman 3a uctopujy, 2018c; Jlemaprman 3a uctopujy, 2014¢). Paznmka ce
cacroju y Behem ykipyuuBamy cpenmoBekoBHe CpOHje y AaTu mpocTop, Mpe CBera y
HacTtaBHUM jenuHunama Cpouja usmehy Hemoxa u 3anada, 11-13. éex, Hosa kyimypa
v Ucmounom Cpedosemny — mewasuna Mcmoxa u 3anada: ymuyaj na Cpoe u Cpouja
usmehy HUcmoxa u 3anada, 14-15. éex. Y HacTaBH je npenBuljeHa KoMOUHAIH]a ,,aHA-
JIUTUYKE, KOMIapaTuBHe [¥] cunTeTnuke ™ metone ([emaprman 3a uctopujy, 2018c¢).

Hagenena tpu npeamMera, ca HEIPOMEHEHUM LIMJbEBUMA, UCXOOMMa U cajp-
JKajeM, yKJbydeHa cy W y mporpam akpenutoBaH 2025. ronunHe (llemaprman 3a mc-
topHjy, 2025a). [lopen muX, ykibydeHa Cy jOII JiBa IpeaMeTa Koja cy Ipurajaana
o0nacTy BU3aHTHjCKUX cTynuja. U300pHu npeamer Pumcko Hacrehe na miay jyeouc-
moune Cpouje (I cemecTap) jeTHUM JIeJIOM 00yXBaTao je ¥ paHOBU3AHTH]CKY UCTO-
pujy. Panu ce npe cBera o npouwioctu rpana lustiniana Prima (Llapuuun rpan) u,
JeTMMHUYHO, paHoBH3aHTH]ckor Humra. [wss mpenMera 6wo je yrmo3HaBame CTyIeHa-
Ta ca Haj3HAuYajHUjUM I'paJICKUM LIEHTpUMa Ha HAaBEIEHOM IPOCTOPY, IOK je OUeKu-
BaHM MCXOJ MpeaMeTa OMo 0criocodJbaBame CTyJIeHaTa 3a Pa3yMeBambe MPOILIOCTH
Ba)XHUX TPaJIoBa W LPKBEHHUX CEAMINTAa y PUMCKOM LapCTBY, T 3a MPUCTYN Hapa-
TUBHHM, EIUIPAPCKUM U JOKYMEHTapHUM M3BOpUMa BE3aHUM 3a ypOaHy UCTOPHUjY
IlapcTBa Ha mpocTopy maHamme jyroncroune Cpobuje. MeTona m3Bohema HacTaBe
Oma je aujanonrko-mMoHojomka (Jlenmaprman 3a uctopujy, 2025¢).

N36opuu npeamer Buzaumujcxku unmenexmyanyu y X1 u XII eexy (IV cemec-
Tap) Npunaga JOMEHY MHTEJCKTyaJlHE HCTOpHje, BaXHOI MO0Jba YHYTap MEAHMje-
Buctuke U BuzaHrosnoruje (Ozment, 2020; Kaldellis & Siniossoglou, 2017; Smith
& Ward, 1992), u jeaunu je mpenMeT U3 OBE 3Ha4YajHE 00JIaCTH MCTOPHUjCKE HayKe
(Hdemaptman 3a uctopujy, 2025f). Kao musp mpeameTra UCTAaKHYTO je ,,yTIO3HABAIHE
CTyICHATa ca ca BPEAHOCTUMA M KapaKTEPHUM OCOOCHOCTMMA BU3AHTH]jCKE MHTE-
nexryanne 6amruae X1 u XII croneha®. Mcxon mpenmera 6mo je ycpencpehen Ha
0Croco0JbaBamke CTy/IEeHAaTa 32 KPUTUYKH MPHUCTYIT UCTOPUjCKUM HM3BOpHMa, T€ 32
TyMa4dewe KyJATypHO-MCTOPHjCKHX Mpoleca y HaBEJCHOM BPEMEHCKOM DPa3no0Jby.
Canprkaj mpenmera yuHH 13 HacTaBHHX jeJMHUIIA KOje Cy Hajupe JaBaliec OCHOBHE
OKBHPE 3a pa3yMeBame NHTEJIEKTyalHe ucTopuje Buzanruje, moToM mparusie TOKo-
Be muciu y X u XI Beky, Bonehe yuemake, nomyt [laBna bakona, JoBana 3oHape,
Muxanna Ilcena u np, kpusy uHTenekTyanu3ma Ha kpajy XI u nouerky XII Beka u
3aBpIuaBalie ce 00HOBOM MECHUILTBA, TE KPCTAIIKUM OCBajarbeM KoHCTaHTHHOMOIba
1204. rogune. Y HACTaBU ce PUMEHYje KOMOMHAIIN]a MOHOJIOIIKO-/IU]aJIOIIKE, HH-
TEpaKTHBHE M KOHCYJITATUBHE METOJIE, a CapiKaj je mpaTria aJeKBaTHa JInTeparypa
(Iemaptman 3a uctopujy, 2025f).
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Cunre3a nogaraka, 3ak/by4Ha pa3marpama
u MoryhHocTH MHOBaumja

Pa3marpann KypuKyJIyMH Ha CBUM HHBOHMMA CTYIHja YCMEPEHH Cy Ka OCIIO-
co0JpaBamy CTyJIEeHaTa 32 HCTOPH]CKO MHUIIJbEH-E, Yije cTanaapae uynne: (1) xpoHo-
JIOIIKO MUIUUBEHE, (2) UCTOPUjCKO pa3dyMeBarbe, (3) CTopujcKa aHamu3a U MHTEp-
nperanuja, (4) criocoOHOCT UCTOPHU]CKOT UCTPaKUBama U (5) aHaM3a UCTOPU]jCKUX
npodiema u JoHomewa onyka (Risinger et al., 1995). Youssus je momax y pas3Bojy
OJl TIOYETHUX MpoTpamMa 0 CABPEMEHHUX 110 MUTAKY jacHU]je Ne(DUHUCAHNX ITNIHEBA,
UCXO0a M MeTo/a n3Bohema HacTaBe, IITO je HEONXOIaH CTaHIap/ y H3paay KypH-
KyJIyMa u3 obnacTu XyMaHHUCTHUKHX Hayka (Martin, 2003: 305-308). Otkinon oz
CTPUKTHO TMOJHMTHYKE UCTOPHjEe Ka YKJbYUHMBaIbY MpEeaMeTa U3 00JacTH KyITypHE
HCTOpHje CTyACHTHMA je oMoryhaBao aa caresnajy pa3iuuuTe eJIeMEHTe HCTOPHjC-
KOT' pa3Boja Bu3aHTHje U J]a UX TMOBEXKY y jeIMHCTBEHY MCTOPHjCKY IEIUHY, TE Ja
youe BUX0B YTHIA] Ha CaBPEMEHE UCTOPHjCKE U KYITypHE TokoBe. Ca Imearomnkor
CTaHOBUIITA, HABEJCHHU MPUCTYII j€ 3HaYajaH, jep MOXKe IIO3UTUBHO yTUIIATH Ha pa3-
BOj TpaHCBEp3aJHUX BEIITHHA, KA0 LITO Cy paj ca mojauuma U nHpopMaiujama,
pemaBame npoliieMa, ecTeTHYKa KOMIIETEeHIMja U, y onpeleHoj Mepu, IUTruTanHa
xomnerenimja (Cepié & Kalin, 2017; Tpanceepsanne sewimune, npuct. 2026).

Tpenn ma ce Ha MacTep U JOKTOPCKHUM CTyHjaMa YCTaHOBE KYPCEBH U3 BU3AH-
THjCKUX CTYIH]ja KOju ce OaBe I0jeANHATHIM IMTUTAIMa BaXKaH je 32 YCMEPEHE CTY-
JieHaTa Ka mpo0JIeMiMa Be3aHUM 32 HHTEJIEKTYalHy, aIMUHUCTPATHBHY, EKOHOMCKY
u ypOany ucropujy. CTpyKTypa U mojesna nporpama y KypukyIyMAMa U3 MOCIEIbE
JIBE aKpeIuTallje Ha CBUM HUBOMMA CTY/IHja 3a/I0BOJbaBa HEOIXOAHE KPUTEPHjyMe
y CaBpEMEHO] HaCTaBU UCTOPHUje, KOjU MPe CBEra HacToje Jia CTyAeHTH cTekHy: (1)
HCTOPH]CKO 3HAkE O TPOCTOpPY, BPEMEHY M HCTOPHjCKHUM Mporecuma, (2) nucro-
puorpadcke BemITHHE 3Ha4ajHE 32 HAYYHO OaBJbeHE MCTOPHjOM H (3) HCTOPHjCKO
mumsee (Korber, 2021; Faculty of History University of Cambridge, acc. 2026).
Harnacak Ha xommapanuju 3HadajaH je 3a ycMepaBambe CTy[ACeHATa Ka caBpeMEHHM
npuctynumMa y ucropujckoj Haynu (Pohl & Gingrich, 2015).

[Ipemaa cy oOnuIM aKTHBHE HACTABE, MOIYT aHAIIN3e N3BOPa, TUCamka eceja u
CTYIHjCKUX UCTPAXUBAYKHUX PaIoBa, HABEICHU y HajBeheM neny KypHKyTyMa, To-
cTOju mpocTop aa y Oymyhum Oymy jomr moapoOHUje neduHICcand, mTo OU TOTpH-
HEJI0 TPAHCIAPEHTHOCTH U yckiahuBamy ca mcxoanma mpeamera. YodaBambe Be3a
n3Mel)y MCTOpHjcKHX mpoleca M HBHXOBOI YTHLAja HA CaJallllbOCT, IITO je MpH-
MeheHo y HOBHjUM pa3MaTpaHuM KypUKYIyMHMa, jenHa of (yHKIHja caBpeMEHOT
nsyuaBama ucropuje (Cannon, 1989). V Oynyhum nporpamuma naroj QyHKIHUjH
MoTJIa O ce TIOKJIOHWUTH JoJaTHa maxkmba. CTyauje cpenmboBeKkoBIba (medievalism
studies), koje ce 0aBe yTHIAjeM CPEeIHOBEKOBJba HA CaBpEMEHE MENHje U KYITypy,
y IOoCaJallbiUM KypUKYIyMUMa HUCY OMJIE 3aCTYIUbCHE, T€ OM C€ MOINIEe YKJbYUUTH
y moctojehe KypceBe miu Kpo3 kpeupame HoBux (D’arcens, 2016; Betancourt &
Taroutina, 2015; Kourelis, 2007), kao u panoBu y dyaconucy Studies in Medievalism
(Studies in Medievalism, 2026).
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Takole, meToge HacTaBe MOTY OWTH OAATHO yHampehene, nmajyhu y Bumy
CaBpeMCHE TEHJICHIIM]e Y HACTaBH MCTOPHje Ha YHUBep3uTeTnMa. bynyhu na je oc-
nmoco0JbaBarme CTyJAeHaTa 32 paj ca UCTOPUJCKUM HM3BOpUMA HAIVIAIIEHO Y BHIIE
MCXO0/a, MPAaKTUYHA HacTaBa MoOIIa OM ce 000TaTHTH YKIJbYUHBAmEM paja ca JANUTH-
TaJIN30BAaHOM M3BOPHOM TpahoM. Y nocajallmbiM UCTPAKHUBAKbUMa, OBAKaB METO],
MIPUMEHCH Ha UCTPAKUBAIGE UCTOPHjE PAHOT HOBOT BEKa, 10 j€ MO3UTUBHE pe3yll-
Tare y Morieay MoJACTUlakha HCTPaKMBAYKe HHOBATUBHOCTH cTyAeHara (Burrows &
Ward, 2024). [lopen Tora, yK/by4HBamkeM JTUTUTAIHE XYMAHUCTHKE Y KyPHKYIyMe,
porpaMu OM ce YCKIaJIWIN ca JUHAMUKOM pPa3Boja TUTHUTAITHE MEIHjCBUCTHKE Y
nocnenmuM nenennjama (Scherff & Sobehrad, 2023; Morreale & Gilsdorf, 2022;
Birnbaum, Birnbaum et al., 2017; Fiori & Trizio, 2022; Popovi¢ & Polloczek, 2017).

WHoBatuBHO peliewe, Koje 01, YMHU ce, BUILE OAroBapaio HEKOM of H300p-
HUX TIpeIMeTa, HAPOUUTO HA MacTep U JOKTOPCKUM CTyAHjaMa, MPeAcTaBballo Ou
yBol)eHh€ MPOjeKTHE HACTaBe. Y JOCAJANIBUM KYPUKYITyMUMa ITOCTOjao je MPOCTOp
3a yBoheme oBor 00JIMKa HAacTaBe, MPe CBera y MPAaKTHUYHO] HACTABH U CTYIH]CKOM
UCTpaXMBAYKOM paxy. HaBeneHun mMozen, youeH kao epuKacaH y o0IacTu Cpenmbo-
BekoBHUX cTyauja (Sobehrad et al., 2022), Mmorao Ou ce y3eTH Ka0 0CHOBA HEKOT OJ
Oynyhux Kypukynyma win ce pazpaautd y seh nocrojehum.
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CURRICULUM CONTENT IN THE FIELD OF
BYZANTINE STUDIES AT THE UNIVERSITY OF NIS

Jasmina Saranac Stamenkovié
Department of History, Faculty of Philosophy, University of Nis

Igor Stamenovié
Department of History, Faculty of Philosophy, University of Ni§

Abstract: This paper examines the curricula of courses in the field of Byzantine
studies at the University of Ni§, within the programmes of the Department of History
at the Faculty of Philosophy. The focus of the research is on the structure of study
programmes, the formulation of educational objectives, learning outcomes, teaching
content, and methods of instruction at the undergraduate, master’s, and doctoral levels.
Methodologically, the study is based on syllabus content analysis and comparative
analysis. In addition to mutual comparison, the curricula are examined in relation to
prevailing trends in contemporary medieval studies, particularly Byzantine studies,
as well as to pedagogical standards in higher education history teaching. The
research results demonstrates that the analyzed curricula have gradually evolved
from chronologically structured courses, primarily centered on political history,
towards thematically organized courses oriented toward the development of historical
thinking and students’ analytical and research competences. The paper also discusses
possibilities for the further improvement of the curricula.

Keywords: Byzantine studies, medieval studies, University of Ni$, curriculum studies
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AncrpakT: HacraBHUIM W TpUNaIHUIM JPYTHX IOMaradkux Ipodecuja cranajy
mely pazHe rpyne ca M3pakeHHMM pPU3HKOM OJ CHHIpOMa caropeBamba, Ipe CBera
ycie]] XpOHUYHE M3JI0KEHOCTH EMOIIMOHAIHO 3aXTEBHUM HHTEpaKIMjamMa, BUCOKHM
npodecHOHATHUM OYCKMBaKbMMa U OIPaHUYCHUM OpraHU3alnoHUM pecypcuma. Ca-
ropeBame KOJl HACTaBHHKA [TOBE3aHO j€ ca 3HA4ajHUM IOCJIEAnIaMa 10 MICHXOJIOMIKO
1 (GU3NUKO 31paBibe, MPOPECHOHANIHY €(PUKACHOCT, KBAIUTET HACTABE U OJPKUBOCT
00pa30BHUX CHUCTEMA, IITO yKa3yje Ha MoTpedy 3a CHCTEMarCKUM HCITUTHBAKEM Hhe-
roBHX y3poka u MoryhHoctu npesenuuje. [{nss oBor pasa 61o je aa ce npyxu UHTe-
IpaTUBHHM TIperyie]] CHHJIPOMa caropeBarma y HacTaBHUYKO] ipodecuju ca (hoKycoM Ha
OpraHM3aIOHE aHTELE/ICHTE KOjHU Cy CIIeIM(UYHH 32 0Baj MPOPESCHOHAIHI KOHTEKCT.
Ha ocHoBy mperiesia peneBaHTHe JUTEpaType, HASHTH(UKOBAHO je mecT MelycoOHo
nose3aHux rpymna ¢axropa: (1) cioxeHoct, OpojHocT n Melycobna Heyckiahenocr
npodecHoHaTHUX yilora HacTaBHUKA, YKJbydyjyhu Temkohe y ycknahuBamy mpode-
CHOHAJHUX M MOPOJMYHHMX 00aBe3a, (2) paJHHU M OpPraHW3al[OHN YCIIOBU Y IIPOCBE-
TH, (3) MHTEepaKLHje ca YYeHHIMMAa U KapaKTepUCTUKE ydeHUKa, (4) aeMorpadcku u
panHo-TIpodhecHOHaNIHHN (HPAKTOPH U KapaKTEPHCTHKE paIHOT KOHTEKCTa (I10JI, CTapoCT,
pasiHO HCKYCTBO, OpOj O71ebeH-a U YUCHHUKA, BEIMYMHA IIKoJIe), (5) 00pa3oBHU cHUCTEM,
pedopMme 1 aIMUHUCTPATHBHY 3aXTEBH, Kao ¥ (6) Mel)yJby/ICKH OTHOCH M COLMjATHI
(haxTOpH y IIKOJICKOM OKpyXemwy. Hanasn yka3syjy na opranu3annonu Gpaktopu uMajy
LEHTPAJIHY YJOIy Y HaCTaHKY M OJpKaBarby CHHAPOMA CaropeBarba KOjl HACTaBHHKA,
JIOK WHJIUBHyaJIHE CTpaTerHje NPEBEHIMje UMajy OrpaHUUYCH JOMET YKOJIHUKO HHCY
npaheHe cucTeMCKUM IIpOMEHaMa y paiHOM OKpyKewy. Pan nonpunocn 60speM pas-

! OBy crynujy je moppxano MuUHKUCTapCTBO HayKe, TEXHOMOIIKOT pas3Boja M MHOBauuja Pemy6rike
Cpbuje (Yrosop 6p. 451-03-137/2025-03/200165). VI npunpembeHa je y okBUpYy IpojekTa ,,Hayka,
HacTaBa IICMXOJIOTMje ¥ COLMja/iHe HMOMMTMKE M COLMja/IHOT pajia M TPXKUIITe pajia y cycper 55.
ropuibuy paga Punosodckor daxynrera Yausepsurera y Humry, xoju ce nsopy Ha Pumosodckom
dbakynrery Yuusepsurera y Humry (6p.373/1-12-01).

2 milica.tosic.radev@filfak.ni.ac.rs
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yMEBamy CTPYKTYPAIHUX W3BOPa MPOGECHOHAIHOT caropeBama U HarjaaniaBa 3Hayaj
MPEBCHTUBHUX WHTEPBEHIINja YCMEPEHHX HA YHarpeheme OpraHu3alMoHuX yClIoBa y
o0pa3oBamy.

Kibyune peun: cuHIpOM caropeBarma, HaCTaBHHIM, IIOMaradke npodecuje, opraHu-
3alMOHH AHTEIEJCHTH, IIPEBEHIIN]a

YBoa

VY caBpeMeHOM cHCTeMy 00pa3oBama HACTaBHHYKa MpodecHja MmocTaje cBe
3aXTEBHH]ja M CTPECHU]A, a CAarOPEBAE BPJIO 3aCTYILUBEH U 030UJbaH MpoOIeM Mpo-
CBETHHUX pasiHuKa. JlaHac ce, mopes CTpy4YHe 0CroCO0JbEHOCTH, Ol HACTABHUKA OUe-
Kyje W CTaJlHa eMOIIMOHATHA U COIMjajiHa aHTa)KOBAHOCT, KaKo y paay ca y4YeHH-
[UMa, TAKO U Y KOMYHHKAIUjH Ca POJMTEIhbIMA, KOJleraMa U IIHPOM JIPYIITBEHOM
3ajenHunioM. OBaj KOHTUHYUPAHH TPHUTHCAK, Y KOMOMHAIM]H ca aJMHHUCTPATHB-
HUM obaBe3ama, cBe BehoMm ofroBopHolhy 1 4ecTUM HEIOBOJEHUM BPEAHOBAHEM
EUXOBOT pajia, IOBOAH J0 XPOHUYHOT CTpeca, UCLIPIUBEHOCTH U I'yOUTKa MOTHBA-
uyje. M3rapame ko HacTaBHUKA MMa 030HMJbHE TIOCIIEANIIE He CaMO Ha MEHTAITHO U
(1)I/IBI/I‘IKO 3/IpaBJb€ HACTaBHHKaA, Beh ¥ Ha KBaJIMTET HACTABE U OHOCEC Ca yuy€HUIMMa,
T€ HE YTUYE CaMO Ha ITOjeuHIIa, Beh 1 Ha IeTOKyImaH oOpa30BHU CHCTEM. Y CKITa-
NIy ca TUM, TIOCIIEUX JICIICHN]ja PacTe HHTEPECOBAE 32 OBY TEMY Y3 CBECT Ja je
M3y3€THO BaXHO pa3yMEeTH y3pOKe OBOT MpolieMa, HmeroBe mocienuie u mMoryhe
HauWHE NMPEBCHIIMje, Kako OW ce HacTaBHHUIIMMA oMoryhwio na ocrany nocsehenu
CBOM I03UBY 0€3 yrpoKaBama COINCTBEHOT 0J1arocTama.

CuHapoMm caropeBama Ha MOCJy: AepuHMLINja, pa3BOj,
CHUMIITOMH M €THOJIOTH]a

[Tojam npodecronanHOr caropeBama (eHr. burnout) ce Hajuenthe neguHuIIe
Kao ,,[ICUXOJIONIKH CHHAPOM KOjU HACTaje Kao MPOJYKCHH OATOBOP Ha XPOHHYHE
HHTEpIIEpCOHANIHE cTpecope Ha pamHoMm MecTy’ (Maslach et al., 2021, str. 397),
a CBercka 37paBCTBEHA OpraHW3allHja OBaj CHHIPOM KiacuduKyje Kao mpode-
CHOHATHHU (PEHOMEH, OJTHOCHO TMOCIEANIY XPOHUIHOT CTPECa HA PaJHOM MECTY
koju Huje agekBatHo peried (WHO, 2019). Haxko je ped o CHHAPOMY KOjU HacTaje
yciiea IpoecHOHATHOT CTpeca, caropeBame ce He cMe noucroBehuBaru ca paj-
HUM cTpecoM. JIoK je cTpec mpuBpeMeHH aJanTalioOHd MeXaHh3aM KOju o0yxBara
TICUXOJIOIIKE W (PU3HMOJIONIKE PeakIlyje, caropeBame HacTaje OHJa Kaaa pecypcH
MOjeTMHIIA BHIIIE HUCY JOBOJAHH JIa OATOBOPE HA KOHCTAHTHE 3aXTEBE, MPEJICTA-
BJbajyhu 3aBpiIHy (asy y NOKylIajy aganTanrje HaKOH Koje MOXe yciaenuTa Qu-
3MYKH U TICUXOJOMKH ciioM. CTora ce n3rapame MoXKe IocMaTpaT Kao crenudu-
4yaH OOJIMK PaJHOT CTpeca, KOjU je OIUIMKY]Y XPOHHYHOCT U CJIOXKEHA CTPYKTypa
(Schaufeli & Buunk, 2003).
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BpojHu ayTopu TMOKyIIanu Cy Ja MPUKaKy XPOHOJOIIKH Pa3BOj CHHAPOMA
Kpo3 Hekoynko (basa. Jeqan ol mpBHUX ayTopa KOjU j€ OMUCA0 CUHJPOM CaropeBama,
®Opojaenodepr, pasnukyje cieache dase caropeBama 3aMoCICHUX Ha TOCTY: a3y Me-
JIEHOT Mecera, a3y modeTka cTpeca WIH CTarHamnmje, ¢pasy XpoHUIHOT cTpeca, Tj.
(dpyctpanyje, dpa3y caropeBama/anaruje u pasy caropeBame Kao Jieja CBAKOTHEBUIIE
(Freudenberger & North, 1985). Cnuuno, xpBarcku ayTopu Ajaykosuh n AjaykoBuh
(1996) roBope o yetupu (ase caropeBama 3anocicHuX: (hpa3u pajgHOT eHTy3Huja3ma,
(hbaza crarnaiuje, a3y eMOIMOHATHOT [TOBJIAUCHa U U30JIallH]je U, TOCIIEAmO], Pa3a
aHaTI/Ije u FY6I/ITKa JKMBOTHUX MHTCPECOBAM:A. Yy pas3IMYnuTUM OIMMCUMa NWHaMHUKa
pasBoja cuHApoMa je cnudHa. [Iporec mounme moTpedoM 3a JTOKa3WBaKEM H TIpe-
TEpaHOM aMOUIIMjOM, 3aMOCIICHHU yia)e BEJMKH TPY/ Y MOCa0 MITO BOIU Ka MPEKO-
MEpHOM pajly ¥ 3aHEMapHBarby CONCTBEHHX MOTPeda M CBUX acleKara )KUBOTa KOjU
HEMajy Be3e ca mocjoM. HakoH MOYeTHOT eHTy3Mja3Ma I10jeIMHAIl [I0CTaje CBECTaH
J1a ’KeJbEHH PE3yJITaTH HICY OCTBAPHBU Y MEPH Y KOjOj j€ OUEKHBAO, IITO JOBOJH JIO
pazovapama, MPEUCIUTHBAKA COIICTBCHUX KAAlUTEeTa U CYMEbU Y BIACTUTE KOMITC-
teHnyje. [locao momako mocraje u3Bop Ppycrparmje, jaBiba ce yMop, OTIOp IpemMa
pany u ocehaj muctaHIpanocTy o kojera. C BpeMeHOM JI0a3H JI0 TIOPHUIaha Mpo-
Oiema, CBe U3paKeHHjer eMOIMOHATHOT OBJIAYeHha U N30J1allHje, Pa3Boja IMHU3MA,
JieriepcoHanu3aiyje u ocehaja yHyTpaiime npa3HuHe, 1a U (GU3NIKUX CHMIITOMA,
a Ha Kpajy | MOTIyHOI ocehaja HeaJeKBaTHOCTH U CMambeHE MPOyKTUBHOCTH, TE H
PaBHOAYITHOCTH, OECITOMONHOCTH, T1a ¥ ICTIPECUBHE CUMITTOMATOJIOTH]E.

VY nuTeparypu ce CHMITOMH caropeBarmba 4ecTo TPYIUINY y MEeT KaTeropuja:
adexTrBHe, (hU3MUKe, KOTHUTHBHE, OMxeBHopanHe u MotuBauuone (Schaufeli &
Buunk, 2003). AdexkTuBHE cHMITOMH OJHOCE C€ Ha AOMUHAIM]y HETaTUBHHUX pac-
OJIOXKEHa, MOIYT Jenpecuje, ocehaja 6e3naha u OecriomohinocTH. DU3NUKU CHMIT-
TOMH caropeBama 00yxBaTajy XpoHHYHH yMOp, opemehaje criaBama, T1aBo00Ibe U
omiiTe cladbspeme oprann3ma. KorauTuBHN cuMntomu o0yxBatajy ocehaj Hemohn,
ryOUTaK KOHTPOJIE U CTPax Of TyOUTKA KaralureTa, IOK ce OMXeBUOPAIHU MOTY Ma-
HHU(]ecTOBaTH Kp0o3 yrnoTpedy NCUXOaKTUBHUX CYIICTAHIM Ka0 HA4MHA CyouaBamba ca
cTpecoM. MOTHBAIlMOHU CUMITOMH KapaKTEpUIy NMCUXWYKO MOBJIadere, IyOUTaKk
HWHTEpECOBamba 3a M0Ca0 U CMambeHy KeJby 3a IPo(eCHOHATHUM HalPEIOBAHEM.

Bonehn teopujcku Momen caropeBama HpeIOKIIN ¢y Macimad u [lexcon
(Maslach & Jackson, 1981). [Ipema oBoM MoOziely, CHHAPOM caropeBama yKIbydyje
Tpu MeljycOOHO TIOBE3aHe JMMEH3Hje: eMOIMOHAIHY HCIPIJBEHOCT, JCMepCOHa-
JM3alujy U CMambeHO JUYHO nocturayhe. EMonnonanHa MCHpIybEHOCT Orieaa ce
y ocehajy npeonrepeheHocTr U ucHpIibeHOCTH 300T mocia. Jlenepconanu3samuja
nojipa3yMeBa pa3Boj PaBHOAYIIHOCTH ¥ JMCTAHIIC Y OJHOCHMA ca JPYTrUMa, YeCTo
KOPHCHUIIMMA YCITyTa, JIOK CMamhehe JTMYHOT ocTurHyha o3HavyaBa maj| npogecuo-
HaJHEe KOMIEeTeHnrje u ocehaja epukacHOCTH. YKpaTko, caropeBame HacTaje Kajaa
HCIPIUBCHOCT 3aMembyje ocehiaj eHepruje, IUHU3aM 3ay3UMa MECTO HaJIC U aHTaKo-
BaHOCTH, a ocehaj Hee)UKaCHOCTH MOTHCKYje MPOopeCHOHATHY KOMIIETCHTHOCT.

Etnonoruja cuaapoma caropeBarma U JJajbe IPeCTaBIba MPEIMET Pa3THIUTHX
HCTpaKUBama. Mako nmocroje pa3inunTe Kiacu(pUKaIfje NOTSHIM]aIHUX aHTele/Ie-
HaTa CHHJIpOMA M3rapara, HajolIITHja TI0/IeNa Y3pOKe U3rapama JIeJd Y JIBe TpyIie:
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YHYTpAILE U CIIOJbALlbEe U3BOPE. YHYTPAILBU U3BOPH Cy BE3aHU 3a JIMYHE 0COOU-
HE PaJHUKa, a CIIOJbAIIFbU U3BOPH CE OTHOCE HA TPUPOJY IMOCHa, Tj. OpraHU3anujy
pana, pajaHe ycioBe U ogHoce yHyTap paade cpenune (Cuculié, 2006). Y nokyiiajy
Jla 00jacHe 3aIITo caMo opel)eHn 3aM0CIICHH Pa3BHjajy caropeBame Hako pajie HCTH
[0CA0 y CIMYHUM YCIIOBHMA, UCTPAXKHMBamha Cy yKaszaja Ha 3Hadaj Crerr(UIHHX
JMYHUX KapakTepHCTHKA Kao (akTopa pu3uKa. TakBe KapaKTepHCTHKE 00yXBaTajy
nepdexkuuonn3am, noTpedy 3a MOTIYHOM KOHTPOJIOM, MpETEepaHy WU MPHCHIHY
MOTHBAIIYjy, TPEKOMEPHY MOCBeNeHOCT TOCITY, HEJJOCTATaK jaCHUX IPUOPHUTETA, TIO-
TpeOy 3a CITOJPHOM MOTBPJOM M Hee(pHKacCHE CTpaTerrje HOIIeHmha ca CTpecoM (HIp.
Hill et al., 2010; Leiter & Maslach, 2009). Ca npyre cTpane, MHOTH CTpyJHhaIld Ha-
IIalasajy Aa Mpupoja Mocia U OKOJTHOCTH Yy KOjUMa ce 1ocao 00aBiba, UIaK Urpajy
KJbYUHY yJIOTY y pa3Bojy cuaapoma (Lee & Ashforth, 1996). Jlomm ycnoBu pana
(HITp. HENPHUKJIATHH POCTOP MU HEJOBOJBHO OIIPEMJIbEHE MIPOCTOPH]E), JIolIa Opra-
HU3alMja paja (Hp. HejacHo AeduHICcaHa mojienia pajia, Hecpa3MepHa OlTOBOPHOCT
1 MPEeKOMEpHO omnTepeheme), Kao U pagHO OKPYKEHE KOje KapaKTepHUIIe HEeToBe-
peme, HECUT'YPHOCT, CITyTaBamke CaMOCTATHOCTH M KPEATHBHOCTH MOTY CTBOPHTH
CTpecHe cuTyauuje koje moactuuy caropeBame (Cuculi¢, 2006). Murepakunonuc-
TUYKW NPHUCTYII MPU3HAje 3Ha4a] HHTEPAKLHje JIUIHUX U CPEAMHCKUX (akTopa, Tj.
Heckiaga u3Mmel)y 3axTeBa mocjia M JIMYHUX KapakTepucTuka. MHauBHyanHe Ka-
PaKTEpPHCTUKE Y WHTEPAKIIMjU ca OpPraHU3aluoHUM (akTopuma omirydyjyhe cy 3a
TIPEANCIIO3NIIN]Y 3aITOCICHUX Ja TOKHUBe caropeBame (Shirom, 2003).

KopucHo je HamoMeHyTH J1a T10jeAMHH ayTOPH Kao (GpakTope pu3uKa Mperno3Hajy
U LIMpe APYIITBEHO U JIMYHO KUBOTHO OKpYXeme 3arnocieHor (PSenicni, 2010). [ox
JPYLITBEHUM OKPY>KEEHEM MHCIH Ce, IPE CBEera, Ha Mpea3 U3 WHAYCTPHjCKOT Y TI0-
CTHHAYCTPH]jCKO 00a ¥ KpH3y BpeTHOCHOT cucteMa. [[CHXOIOKY acTieKTH JTHYHOT
OKpYXeHa KOjH MOTY IpeJICTaBlbaTi U3BOP JIYTOTPajHOT CTpeca U JIOJaTHO OIITe-
peheme cy: Tonr mapTHePCKH U OpadyHu OJTHOC, 3aXTEBHU POAUTEIbH, OpHTa 3a 0c00e
ca moceOHNM rmoTpedama ut/.

CHHI[pOM caropeBama Ha MOCJOY KO HACTABHHKA

IIpema Hamasmma UCTPaKMBaWka, HajBEhH PU3UK 3a pa3BOj CHHAPOMA Carope-
Bama MPUCYTaH je y ToMaXxyhuM mpodecrjama Koje moapasyMeBajy KOHTHHYyHpaHe
HHTEpaKIHje ca JbYJMMa, BUCOKY EMOTHBHY YKJbYUCHOCT M BEJIHKY OJTOBOPHOCT.
[ToceGHO cy yrposkeHn CTpy4balu y 31paBCTBY, IICUXOJIOTHjH, COLMjaTHOM pasy H
00pazoBamy, jep Cy CBAaKOIHEBHO H3JIOKEHU MCHXOJOLUIKUM 3aXT€BUMa KOJH MOTY
npeMamuTH muxose JuyHe pecypee (Koludrovié et al., 2009; Leiter & Maslach,
2004; Maslach, Jackson, & Leiter, 1996; Schaufeli & Enzmann, 1998).

HacraBamuka mpodecuja je jemHa oI HajpU3HUYHHjHX Y OBOM KOHTEKCTY
(Koludrovi¢ et al., 2009), jep ykiby4dyje paa ca OpojHIM y4eCHHUIIIMA HACTaBHO-00-
Pa30BHOT Mpoleca: y4YeHHIUMa, POAUTEIbMMA, KojieraMa M IIKOJICKOM YIIPaBOM,
YHME Ce CTBapa OKPYKEHE Y KOME j€ MU3JI0KECHOCT CTPECY BUCOKA U KOHTUHYHpPaHa.
[Iputom, caBpeMeHrn 00pa30BHM M MEHAIMEHT CUCTEMH J0IaTHO roBehaBajy mpu-
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TUCKE Ha HaCTaBHUKE KPO3 yBOl)eHhe HOBUX KYPHUKYJIAPHHUX 3aXTeBa, CTaliHe pedop-
Me, aJMUHUCTpaTuBHA ontepehema, polieHe yurHKa U pactyha oueKknBama poju-
TeJba U IIKOJICKUX yIIpaBa.

IIpeBasieHna CHHIPOMA caropeBama y NPOCBETH

[Momamnu yka3syjy na je y Buie eBporickux 3emasba ox 60% mo 70% HacTag-
HHKA TIOJT XPOHUYHUM CTPECOM, JTIOK C€ YUIEeCTaIOCT caropeBama kpehe om 25% mo
74% y 3aBUCHOCTH O] 3eMJb€, METOJIOJIOTHje M Mepa Koje ce kopucte (Agyapong
et al. 2023). Pesynraru OpojHUX UCTpaXuBama MOTBPhyjy Aa je caropeBame Mehy
HACTABHUIMMA [IMUPOKO PACIIPOCTPAHEH MPOOJIEM 1 J1a Ce, YIIPKOC MPO(HECHOHATHO]
BaXHOCTH, HACTABHUYKU TMO3MB CE PA3BUO Y jEJHO OJ HAjCTPECHHUjUX 3aHHUMArba.
AnapmanTat je u Hana3 metaananuse (Ozamiz-Etxebarria et al., 2023) o Behoj yuec-
TaJ0CTH ¥ BUILIKUM HHBOMMA CaropeBama KOJi HACTABHUKA HErO KOJ| 3IPaBCTBEHUX
paJHAKa TOKOM KOBHUJ MaHnemuje. MmycrparuBHu cy u npumepu OuHcke u Jama-
Ha, IJIe Cy HACTABHUIIM, YIPKOC BUCOKOM HHUBOY 00pa30Barba, CTPYYHOCTH U MPO-
(hecnoHaTHE ayTOHOMU]E, MTOKA3aJId U3y3ETHO BUCOKEe HUBOE caropeBama (Kalimo
& Hakanen, 2000; Naono-Nagatomo et al. 2019, Salmela - Aro et al., 2019), o
yKa3yje Jla yaK ¥ [MOBOJbHH YCJIOBH pajia He MOTY y MOTIIYHOCTH JIa YOIaxe 3axTeBe
1 TIPUTHCKE KOjU TIpaTe caMy MPUPOy HacTaBHUUKE Mpodecuje.

Oprann3annonu (pakTopu CHHIPOMA caropeBama
KO/l HACTABHHKA

TeopHjcka U eMIHMPHUjCKa UCTPAKUBAKA YKa3yjy Jla caropeBame HacTaBHHUKA
Takohe mpom3Ia3n U3 MHUPOKOT CIeKTpa (hakTopa, YKbydyjyhn u WHIUBUIyaTHE U
opranmzanuone. Jlok ctyauje koje ce GoKycupajy Ha HHANBUAyalHe (pakTope onro-
Bapajy Ha MUTamE ,,KO* 0XKHUBIbABA CATOPEBAIbE, OHE KOj€ OCMATpajy caropeBambe
KpO3 COLIMjaJIHE U OPTaHU3alMOHE acleKTe NpyXkKajy YBU Y ,,ITa* JOBOJH JI0 Caro-
peBama HacTaBHUKa. Ca IHJbeM Jia ce POKycHpaMo Ha Y3pOKe caropeBama CIeIH-
(hnuyHE 32 HACTABHUYKH TMO3MB, y AaJbeM TEKCTy akiieHaT he OMTH Ha CIOJbALIHIM
M3BOPHMa, OHOCHO Ha KapaKTepHCTHKaMa paja y MPOCBETH Kao (akTopuMa KOju
JOTIPHHOCE CaropeBamy YUNTeJba U HACTABHUKA.

Ha ocHoBy mmpokor mperiena JuTepaType U €MIHMPH)CKHX IOJaTaka, OBU
(axTopu Ouhe rpynucanu y TeMaTcKke Kareropuje kako Ou ce 1o0uiia jacHuja u cuc-
TEMaTHYHH]ja CIIMKA O Y3pOIrMa MPo(eCHOHAITHOT caropeBama.

IIpoghecuonanne ynoce nacmaenuxa, obeyexkeHe OpojHOIINY, CIIOKEHOIIhY,
HejacHohoM u mel)ycoOHOM Heycknaheromthy, kao u Temkohe y yckinahuBamy mpode-
CHOHAJTHHX U MOPOJNYHUX YJIOTa, Y IUTEPATypH Ce KOH3UCTEHTHO IPETIO3Hajy Kao je1aH
01 KJbYYHHUX H3BOpa MPOQPECHOHATHOT CTPeca U CHHPOMa CaropeBarma y HACTaBHUUKO]
npodecuju (Alarcon, 2011; Avalos, 2011; Chang, 2009; Fernet et al., 2012; Ivié u cap.,
2003; Larrivee, 2012; Montgomery & Rupp, 2005; Travis & Cooper, 1996).
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CraoxeHocT npohecHoHaIHUX yIlora, mpeontepeheHocT pagHuM obaBe3aMa u
BEJIMKA JPYIITBEHA OJTOBOPHOCT HACTAaBHHYKOT TI03MBA 3HauajHO moBehaBa pagHu
MPUTHUCAK, IITO TUPEKTHO JOBOJN 0 €MOIIMOHAITHOT HCIPIUBHBAKkA, KOje MpecTa-
BJba KJbYUHY KOMITOHEHTY CHHpOMa caropeBarma. HacTaBHUK y y4nOHHIIN HCTOBpE-
MeHO 00aBJba BUIlle Mel)yCOOHO HCIIPEIIETeHHX YIIora: HACTABHUUKY YIIOTY y YKeM
cMHCITy (OpraHu3alyjy HacTaBe M MOAy4YaBarbe), MOTUBALMOHY, €BayaTHBHY, Ca3-
HajHO-JIMjarHOCTUYKY, YJIOTY peryjiaropa COlMjalHuX OAHOCA y pa3peay, Kao U yio-
ry maptHepa y adeKTHBHOj HHTepakiuju ca yuennuma (Msuh u cap., 2003). Caka
HACTaBHUYKA YJIOra 3aXTeBa BUCOKO Pa3BHjCHE MENArolike KOMIICTCHIU]e, a HeKe
O]l (bUX W CIIOKEHE COIlHjallHe BEIITHHE W CIIOCOOHOCT €MOIMOHAIHE perylalyje,
KOje ce cMaTpajy HeM30CTaBHHUM JEJIOM NMPO(pEeCHOHAIHOT pereproapa HacTaBHUKA
(Musanovi¢, 2007; Previsi¢, 2003). EmonmonanHu paj je moceOHO MHTEH3UBaH ac-
IIEKT HACTABHUYKOT TI03KBA jep HACTABHUIIM MOPAjy Jia PETYJIHINY COIMjalHe UHTE-
paxnuje ca y4eHUIMMa, POUTEIbUMa, KoJieraMa H aJIMHHUCTPAIN]OM, YeCTO y yC-
JIOBMMA BHCOKHX €MOIMOHAHNX 3aXTeBa. KOHTHHYHpaHO yIpaBibamke CONCTBEHUM
eMoIIjaMa, y3 O4eKHBame Jia YBeK Oyly CMHpEHH, ITOpKaBajyhu 1 MOTHBAIHOHH,
MOKE JIOBECTH JI0 eMOIIMOHAIIHE TUCOHAHIIE M MCIPIUBUBAA, IITO j€ jelaH O] Me-
XaHu3aMa Kpo3 Koju ce pa3suja caropeBame (Chang, 2009; Hakanen et al, 20006).

Takole, ynore HacTaBHHUKA 4eCTO Cy HejacHO neduHucane. Ha mpumep, Ha-
CTaBHHUIM CYy HEIOBOJHHO YIIO3HATH Ca CBOjOM YJIOIOM Y aheKTHBHOM JIOMEHY KOja
3axTeBa Jla HACTAaBHUK HEKaJa HaYMHM TPBY NCHXOJIOMIKY MPOLEHY M pearyje Kao
nicuxodor. [Ipurom, HejacHO ¢y neduHUCcaHe MPoIeaype Kajia HaCTaBHUK Tpeda na
HWHTEPBEHUIIIE caM, a KaJ1a J1a YKJbYUH CTPYUHY CIIyKOY, a HACTAaBHHUIIU YECTO HEMAjy
JIOBOJHHO MHCTPYKIIMja KaKo Jia ce OaBe CTpecoM, IeNPECUBHOIINY HIIH arpecUBHO-
why yuenuka (Jennings & Greenberg, 2009, Klusmann et al., 2008, Tosi¢ Radev &
Pesikan. 2024), mto moBoau 1o ocehaja GecriomohHOCTH, jOII jETHOT O IIABHUX
MPETUKTOpa CaropeBama.

[TocebHO je mpobneMaTHYHO Kaja ce HACTABHMIM CyOYaBajy ca KOHTPAIHK-
TOPHUM 3aXTEBHMa, Tj. KaJla HACTAaBHULIM 100Hjajy HeyckiIal)eHe, NpOTUBpEUHE UM
HETpelM3HE 3aXTeBe Y OKBUPY CBOT nocia. Heku aytopu ykasyjy Ha To J1a HacTaB-
HUIA YECTO JOKMBJbABA]y XPOHWYAH KOHQIIUKT yJora Kpo3 T3B. ,,MHKpPOIIOJIHTH-
Ky IIKOJE™ - CyNpOTCTAaBIbEHE 3aXTEBE JAMPEKTOpA, MEIarora, pojAuTesha U Kojera
(Ballet & Kelchtermans, 2009). Ha mpumep, HacTaBHHAIIA HABOJIE J1a IPUTHCAK J1a CE&
(hoxycupajy Ha 00pa30BHH ycIieX, 3aHeMapyjyhu colujarHo-eMOIOHAIHE TTOTpede
yuenuka (Kyriacou, 2001; Spilt et al., 2011) cTBapa jak 10XKBJbaj] YHYTPaALIHET MO-
payiHOT KOH(DJIMKTA ¥ XPOHUYHOT CTpeca.

Ha xpajy, He TpeOa 3aHeMapuTH HU U3a30Be ycKiahuBama mpo)eCHOHATHOT U
MIPUBATHOT XKUBOTA, KOjUMa je HacTaBHWYKA ITpodecuja mocedHo m3noxena (Fernet
etal., 2012; Skaalvik & Skaalvik, 2011; Zhao et al., 2022). HactaBaumm 9ecTo HOCE
nocao Kyhw, pajge BaH paJHOT BpeMEHa M UMajy HeperyiaapHo onrtepeheme ToOkoM
JlaHa ¥ TOfMHe, IPU YeMy I10cao YKJbydyje U MHTEH3MBaH eMolroHaimHu pan. Ca
Jpyre CTpaHe, pUTHUAHE pajJHE CTPYKType, Kao MITO Cy orpaHnyeHe mMoryhHoctu
0JICyCTBa WJIM KOopHIhielka 0JMOpa, JOJATHO JOTPUHOCE POAUTEIHCKOM CTpPECy H
rkoHpHKTY yiora (Voydanoff, 2004; Noor, 2004). [Tocnennano, HACTaBHUITH IMa]y
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Mame BpEMEHA 3a CBOjY TIOPOIUILY, @ HAKOH HHTEH3UBHOT €MOLIMOHAIHOT Paja UMajy
U Mame CTPIUbCH:a, TOIUIMHE U KanauTeTa 3a cBojy neiy (Brotheridge & Grandey,
2002, Cinamon & Rich, 2005). mto noBehaBa pu3uk 0/1 pa3Boja caropeBamba.

Paonu u opeanuszayuonu yciosu y IpoCBETH CY IO CBOjOj TIPUPOAM CIICITH-
(UYHU, CTPYKTYPHO 3aXTEBHU U Y€CTO HEMOBOJbHU. HacTaBHUYKH paj| ce ojiBUja y
KOHTEKCTY CJIOKCHUX MHCTHTYIHOHAJIHUX 3aXTEBa, BUCOKUX OYCKHBAha U OTPaHHU-
YEHUX pecypca, ITO OBE YCIOBE YHHH jeHUM O] KIbYUYHHX N3BOPA XPOHUYHOT MPO-
(ecroHAITHOT cTpeca M CHHApPOMa caropeBama. VcTpaxknBama JIOCIeHO YKa3yjy
Jla cy KJbYYHH CTPECOPH KOJI HACTAaBHHMKa BPEMEHCKH IMPHUTHUCAK, KOHTHHYUpPaHE
CUCTEMCKE M KypHKyJapHE IPOMEHE, CTajHa eBalyaluja paja, Opura 3a mpode-
CHOHAITHU CTaTyC M CaMOIOIITOBAE, HU3aK JIPYIITBEHU CTATYC U HUCKU MTPUXO/IH,
orpaHnyeHe MOryhHOCTH HalpenoBama, Kao U OCYCTBO WHOBAaTUBHE M MOJACTULA]-
He mkoicke kimMme (Travis & Cooper, 1996; Skaalvik & Skaalvik, 2011, Sokal et
al., 2020; Zhao et al., 2022). OBuM ¢akTopuMa ce NMPUAPYXKY]y U OPOjHU OpPTraHu-
3allMOHU HEJIOCTAIH, TTOMYT BEJIMKUX OJIeJbetha, HEJOCTATKA HACTABHHUX CpeicTa-
Ba, OTpaHUYCHE AyTOHOMUjE y Pajay, MpopecHOHaTHEe U30JI0BAHOCTH, HEIOBOJHHE
aJIMUHHUCTPATHBHE TIOJIPIIKE, MPEKOMEPHE MAMUPOJIOTHje U HejacHO Ae(pUHUCAHUX
pazHuX o4yeKkHBama. HermoBosbaH MIKOJICKH €TOC HE UCHPIUbYje Ce Yy MarepujaiHuM
ycnoBuMa, Beh o0yxBaTa u KBanuTeT Mel)yJbyAcKuX ofHOCa, Tj. HEaJeKBaTHY KOMY-
HUKalMjy u3Mel)y HacTaBHOT 0co0Jba U INKOJICKE YIIpaBe, Kao ¥ M3Mely mikose u
MOpOIMIle, HepealiHa PO eCHOHATHA OYEeKNBaha JUPEKTOPA U MPOCBETHUX BIIACTH
1 OMPOKPATCKy CTPYKTYpY yrpasisama (Larrivee, 2012; Gold & Roth, 2013; Fernet
et al., 2012; Skaalvik & Skaalvik, 2011). Okpysxeme y KoMe BUCOKH 3aXTEBH HHUCY
npaheHn aJeKBaTHUM pecypcuMa BOAM XPOHHYHO] JUCTporopuuju usmely yima-
rama U T00UTH, T€ U TIOCTEIIEHOM UCLPIJbUBAY EMOIIMOHATTHUX 1 MOTUBAIIMOHUX
KananuTeTa HacTaBHUKA. Ha Taj HauMH, OpraHU3alMOHN YCIOBU M IIKOJICKH €TOC
HE TIPEIICTaBJhajy caMo TO03aANHY HACTABHUYKOT pajna, Beh TUPEKTHO YICCTBY]Y Y
MeXaHW3MHMa Koju mocpenyjy m3mel)y mpodecrnoHamHuX 3axTeBa W pa3Boja caro-
peBama.

Humepakyuje ca yuenuyuma u kapaxmepucmuxe y4eHuxa NpeacTaBibajy eH-
TpajHy KOMIIOHEHTY HACTaBHHYKOT Pajia W jeaH o] KJbYYHUX M3Bopa mpodecHo-
HamHOT ontepehema. McTpaxknBama y 001acT 00pa3oBHE IICUXOJIOTH] € TTOKa3yjy Aa
CyOjeKTHBHH J0KHBJbA] 3aXTEBHOCTH HACTABHUYKOT ITOCIIA y BEIUKO] MEPH TIPOU3H-
JIa3¥ U3 CBAKOJHEBHOT CYOYaBarba ca MOHAIIAJHUM ¥ MOTHBAIIMOHUM H3a30BHMA Y
YUHOHUIIM, @ HE UCKIJbYUYHBO U3 (opmannux yciosa paga (Kyriacou, 2011; Klassen
et al., 2013). Kao HajBakHU]jU M3BOp CTpPECa U CaropeBama HACTABHUIU Hajuelhe
HaBOJIe HEMPUXBATIHUBO TIOHAIIIAKE YUCHUKA U HeUCIMIUINHY. [loHamama kao mro
Cy: HEMOCIYITHOCT, rajlaMa, HeraTUBHU CTABOBH yUSHHKa IpeMa IIKOJIICKOM pajy,
HAaCWJIHOCT W BaHAaJIn3aM M OpojHa pyra Koja HapyIllaBajy HaCTaBHHU MPOIIEC, KPO3
XPOHUYHO peMenese paja, OTIop MpeMa MPaBUIMMa i HEraTHUBaH OTHOC ITPEeMa IIKO-
JIM, OJ] HACTABHUKA 3aXTEBajy KOHTUHYMPAHO CaMOPETyJIaTHBHO aHTaKOBame, Op30
JIOHOUIICHE OJUTyKa M €MOILIMOHAIHY KOHTPOJY, IITO BPEMEHOM MOXKE JOBECTH JI0
ocehaja uCLPIUBEHOCTH U CMakeHOT IIpodecHoHaIHOT 33710B0JbcTBa (Dazdarevi¢ &
Colakovi¢ Lonéar, 2017; Dicke et al., 2018; Durlak et al., 2011; Fernet et al., 2012;
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Gold & Roth, 2013; Larrivee, 2012; Ratcliff et al., 2010; Skaalvik & Skaalvik,
2011).).

[Topen monamajHuX Teukoha, HUCKa MOTHBallMja YICHHUKA 33 YUCH-E ITPeCcTa-
BJba CTCIH(PUIAH U YECTO Mame BUIJBUB U3BOp cTpeca (Travis & Cooper, 1996).
VY4eHUIN KOjH MMOKa3yjy anartujy, MUHUMATHO YKJbYUHBAbE H OJICYCTBO UHTEPECO-
Bama 32 HACTaBHE CaJPIKaje CTaBJbajy HACTABHHUKE Y MO3WLH]Y Ja KOHTHHYHPAHO
KOMIICH3Yjy HEIoCTaTaK YHYTpalllkhe MOTHBAlMje, IITO 3aXTeBa JOAATHO BpeMe,
KpeaTuBHe pecypce u emonuoHanHy uaBectuuujy (Fernet et al., 2012; Roth et al.,
2007).

Heonrosapajyhe nonamame u HeocTaTak MOTHBAIlHje KOJI YUYEHHKA JTOBOJIE
no nosehane ¢pycrpanuje HacTaBHUKA, YCie/ MOTEIKoONa Y ynpaBbamby YUNOHHU-
LIOM ¥ CMarbeHE CIIOCOOHOCTH HAacTaBHUKA Jla epeKTUBHO Noaydanajy (Brouwers &
Tomic, 2000; Chang, 2009; Emmer & Sabornie, 2015; Keller et al., 2014; Ratcliff et
al., 2010;). HacTaBauim y oBUM CHTyalijaMa 4eCTO JI0OKHBIbABA]y Jla lbUXOBHU HAIIO-
pY OCTajy Y3aJIyIHU IITO AOAATHO mojapuBa ocehaj mpodecnonanie epurkacHOCTH.
VY Iyropo4HOj MepCIeKTHBH, OBAKaB paj MoXe AoBecTH 110 ocehaja nmpodecrnonanHe
cTarHaiuje u moBehaHor pu3uKa oJ] caropeBama.

CH0oXeHOCT HACTaBHUYKOT pajia J0JaTHo ce nosehasa y ycioBuMa 00pa3oBHE
pasHonukocTH. Paj ca ydeHMIMMa KOjU TOTHYY M3 COLMjajHO HEMOBOJFHHUX Cpe-
JIHA, Ka0 U ca yYCHHUIIMMa KOjH MMajy eMOIIMOHAIHE WM pa3BojHe Tenikohe, mo-
pasyMeBa UCTOBPEMEHO UCITYHhaBarbe MEIAromKuX, CMOIIMOHATHAX U aJJalTHBHUX
3axteBa. [loceOHO ce YKIbYYMBame YUYCHUKA Ca WHTEICKTyaTHHM Tellkohama To-
Ka3aJjo Kao JOJaTHHU U 3HayajaH M3BOP CTpeca 3a HACTABHHUKE Y PeJOBHOM 00Opa3o-
Bamy. [Ipe cBera, paj ca nenom 1o HHKITY3UjU 3aXTeBa puiiarohaBame HacTaBe ITO
3HauajHo noBehasa paano onrepeheme (Brackenreed, 2011). Ilopen Tora, cranHo
je mpucyTHa Opura OKO pacrojenie BpeMeHa m3Mmel)y yueHuka, cymmba y BIACTHTE
KOMIICTCHIIM]¢ Y OBOM JOMeHY, ocehaj Hee(pukacHOCTH y Be3W ca MOCTHTHYyhmMa
YUEHHKA, Ka0 U JIOJaTHU M3a30BH Y BE3H ca MPOOIEMATHYHUM MOHANIAKBEM YUCHHKA
ca moceOHnM notpedbama (Brackenreed, 2011; Forlin, 2001).

Wnak, yTunaj noHamama 1 MOTHBaIMje YYeHUKa Ha HACTABHIYKO OllarocTame
HUje jerHocMepaH HUTH HensOexkaH. [lIkonckn koHTEKCT koju oMoryhaBa HacTas-
HunuMa ocehaj mpodecuonantne ayToHOMH]E, jaCHE yJIOTe, JOCTYIMHOCT CTPyYHE
MOJIPIIKE ¥ PEATMCTUYHA OUCKUBAa Y TIOMIEAY YYCHUUKHUX MCXO/a MOXKE 3Hauaj-
HO yONa)XMTH HeraTMBHE ¢(eKTe CBAKOJHEBHUX M3a30Ba Y paay ca yueHHIUMa
(Skaalvik & Skaalvik, 2018). Y Tom cmucity, moHaIame ¥ MOTHBAIIM]ja YUSHUKA HE
MOTY ce IMOCMaTpaTH M30JI0BaHO, Beh Kao €0 MIMper peaalroHOT U OpraHn3ao-
HOT OKBHPA KOjU OOJIHKYje HCKYCTBO HACTABHHUYKOT Pajia.

VY IUPOKOM KOPITyCY HCTPa)kKHBama O Mpo(HeCHOHAITHOM caropeBamy HacTaB-
HUKa 3Ha9ajHO MECTO 3ay3UMajy demozpa@cku u paoHo-npohecuoHannu ¢akxmo-
PU Kao MITO CY: MOJI, CTAPOCT, PATHO MCKYCTBO U PAIHKU KOHTEKCT (Opoj oaesbema/
yUeHHKa, BeMWYHHA 1iKoje). OBU (akTopu, HaKo HUCY MHIUBHIYyaTHE JTHYHOCHE
KapaKTEPUCTHKE Y yKEeM CMHCIY, OHE OJpakaBajy MO3UIIMjy HACTaBHUKA YHYTap
00pa30BHOT CMCTEMa M HAYMH HA KOjU OPraHMU3alliOHHU YCIIOBH OOJIHKY]Y HH-HXOBO
PO ECHOHATHO UCKYCTBO.
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Hanasu y Be3u mona u y3pacta ¥ pagHOT HCKYCTBa Y BE3H Ca CaropeBarbeM
HUCY KOH3UCTeHTHHU. Kajia je ped o moiy, HeKe CTyuje moka3syjy Jia npodecruoHaHu
CTpecopH UMajy yHHBep3asiaH yTuiaj Ha oba mona (Alghamdi & Sideridis, 2025),
JIOK JIpyTe Hajase Jia )KeHe JJOKUBIbaBa]y BHIIH HUBO EMOIIMOHAIHE HCIPIIJLEHOCTH
300r Opoja M CIOKEHOCTH yiiora U 00aBe3a Koje 4eCTO pey3uMajy y TIOCIOBHOM U
nopoauaHoM KoHTekeTy (Guider et al., 2024), kao 1 HauWHA Ha KOjH JIOKUBIbABa]y
u obpalyyjy npodecunonanuu crpec (Egenti Uju, 2019). Kazga je ped o pagHoMm wuc-
KyCTBY M IOJIMHAMa CTAPOCTH, Ha HEKUM Y30pIFIMa, CTAPHjH HACTABHUIIM TTOKA3Yjy
BHUIIIM CTETICH CaropeBarma, MITO MOXKEe OUTH MOBE3aHO ca JYTOPOYHUM H3JIarambeM
npodeCHOHATHUM 3aXTEBUMa U aKyMyJIallijoM PaJHOT CTpeca, a Ha JAPYTHM y30p-
nuMa miahu HacTaBHUIM Cy WACHTH()UKOBAHHM KA0 PU3UYHUJH YCIIe]| HeaaanTupa-
HOCTH Ha MpogecHjy U Mamer UCKYCTBa y yIpaBibamby NpodecnoHaIHuM H3a30BHU-
Ma (Alghamdi & Sideridis, 2025; Kimsesiz, 2019; Mousavy et al., 2012; Prasojo et
al., 2020).

HUcrpaxkuama nociaeHo ykasyjy aa Behe rpajcke nim MaTudHe ceocKe MIKoJIe,
kao u Beha onespera moBehasajy pu3uK of MpoQeCcHOHATHOT caropeBama. Yuerrhe
y BeliMM IIIKOJICKUM CTPYKTypama MOBE3aHo je ca MoBehaHUM 3aXTeBHUMa Y TIOTIe-
1y aIMHHUCTPAaTUBHHUX 00aBe3a, BpeMEHCKUX MPUTUCAKA, CMabeHUM MOTyhHOCTH-
Ma 3a WHJIMBUJyaJIM30BaH paj ca ydeHuInMa U ocehajeM ciiabuje KOHTpPOJIC HaJ
HACTaBHUM IPOIIECOM, IITO YTHYC Ha CMAbEHhC PAJHOT 33/I0BOJBCTBA M TOBehame
cumntoMma caropeBama (Alghamdi & Sideridis, 2025; Kuzijev & Topolovlan, 2013;
Travers & Cooper, 1996).

Kaza je ped 0 HaCTaBHOM IIpeIMETY, HCTPaKMBamkba yKas3yjy Ja MepluiupaHa
TEKUHA U CIIOKEHOCT MPEAMETa, Kao M 3aXTeBH y TIOINIEAY MIPUIIPeMe HACTaBe, MOTY
OWTH MOBE3aHU ca BUIIMM HUBOWMMA CTpEca U caropeBama. HacraBHUIM KOjH Tpe-
Jlajy CIOKEHHje HAaCTaBHE Cajprkaje, Ka0 M HACTABHHUIM y CPEAmEeM 00pa3oBamby,
yerrhe m3BemTaBajy o Behem pamHom omnrepehemy ycienq oOnMa MpunpeMe u Of-
TOBOPHOCTH 3a y4eHn4Ka nocturayha (Arvidsson et al., 2016). Mmak, nocaganrsu
HaJa3y He yKasyjy Ha TO Ja je OWiIo KOjH MOjelIMHa4YHu MPEeIMET caM 1o cedu au-
PEKTaH y3pOK caropeBama, Beh /a je ped o MHTEpaKUju HACTaBHOT MpeaMeTa ca
OpTaHU3alMOHNM 3aXTeBUMA U YCIOBUMA Paja.

IToceOHo 3Ha4ajaH (akTop MpeACcTaB/ba OMHOC HACTABHHKA IIpPeMa COIICTBE-
HOM 1103uBy. Hu3 ncrpaxuBama nokasyje (Avalos, 2011; Fernet et al., 2012; Kuzijev
& Topolovlan, 2013) na He3ag0BOJECTBO H300pOM Tpodecuje, T0KUBIbA] 1A je Ha-
CTaBHUYKH TO3UB OHO ,,Apyru u300p*, ocehaj cnabor ApymTBEHOT AONPUHOCA Ha-
CTaBHUYKOT Pajia, U OJICYCTBO JOXKMBJbaja CMHCIIA U BPETHOCTH CBOT MPOQeCHOHA-
HOT aHT@)XMaHa MPEJICTaBIbajy CHAXKHE MPEAUKTOPE MPOPECHOHATHOT CaropeBama.

Obpaszosnu cucmem, pegpopme u AOMUHUCMPAMUBHU 3aXMeU TIPEICTaBIba]y
3HauajaH JoAaTHU (haktop npodeCHOHATHOT cTpeca Ko HacTtaBHHKA. CaBpeMeHH
00pa3oBHM CUCTEMHU HaMehy HHTCH3MBHE 3aXTEBE Y BUY CBalyalllje paja HacTaB-
HHKa, puiarolaBamka HOBUM IpoOLEAypaMa M MOJIUTHKaMa, Kao M mpoleca crall-
HoOT TecTupama yueHnuka (Gold & Roth, 2013; Larrivee, 2012). Ha npumep, y Ha-
1110] 3eMJbH MOCTOjU CHCTEM €Ballyalldje pajia HaCTaBHMKA W 00pa30BHUX Ipolieca
KOju ce 0a3upa Ha nmpahemy HacTaBHUX IJIAaHOBA W IpOTpaMa, pe3ysiTaTa yueHuKa u
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npodeCHOHAITHOT Pa3Boja, ITO YKJbyUyje U 00aBe3y 0CTBapHBamba KOHTUHYHUPAHOT
CTPYYHOT yCaBpIlIaBamba M M3BEIITaBaba 0 aKTHBHOCTUMA Y OKBUPY OOpa30OBHHUX
WHCTHUTYIIH]a.

IToceOHO 3HAUajHO MECTO MMa Op3W pa3Boj AWTUTATU3AIN]je, KOjJH UAaKO NMaj
OpojHE MPETHOCTH, HCTOBPEMEHO CTBapa JIOJaTHE TPAH3UIIMOHE 3aXTEBE 32 HACTAB-
Huke. MHTerpannja nHGOpMaLMOHUX TEXHOJIOTHja y HACTaBy JOHeNa je HacTaB-
HUIIMMa 00aBe3y Ja Oyay CTaJHO AOCTYIHHM IIyTeM E€JIEKTPOHCKE MOIITE U JPYyTUX
I1aTOpPMH 32 KOMyHHKAIU]y ca YYCHHUIIMMA, KOJeraMa U aJJMHUHUCTPAIMjOM, IITO
poy>apa pajiHu AaH. HapaBHo, ouekyje ce Jja HaCTaBHUIIM MTOCE/Y]y IINPOK CIeK-
Tap TEXHOJOMIKUX M JUTHTATHUX KOMIICTCHIIM]ja, JIOK 00Pa30BHH MPOTPaMHU PETKO
00e30elhyjy noBospHY 00yKy y Be3u ca uHpopmannonom nucmenoihy (DiGregorio
& Liston, 2018b). OBo Takohe moBehaBa pajHu cTpec W MOTEHIMjATHO yTHYE Ha
Pa3Boj EMOLMOHAIHE UCIPIIJLEHOCTH.

AJMUHHCTPATHBHU 3aXTEBH JIOJIATHO 10javyaBajy Harope HactaBHuka. Hacrag-
HHUIIA 9€CTO MOPajy Aa 00aBJbajy BEIUK Opoj OMPOKPATCKHUX MOCIIOBA, IIITO CMakYje
BpeMe 3a HACTABHH paJi, MHIWBUIYATH30BaHHU MPHUCTYI YUYCHUIIMMA ¥ KPEaTHBHO
MIaHupame HacTaBe. Kao Kiby4yHU (akTopH KOjU MojayaBajy pajHu MPUTUCAK U J0-
MIPUHOCE Pa3BOjy €MOLHOHAIHE MCLPIJBEHOCTH MOCEOHO Ce MCTUYY: HEeJOCTaTak
MOJPIIKE HIKOJICKE aJJMUHUCTpAIMje, BUICOK HUBO OMPOKpAaTCKUX 00aBe3a U Mpeorl-
tepehenoct mamuponorujom (Gold & Roth, 2013; Larrivee, 2012). Ctpec koju mnpo-
HACTHUYE W3 OBHX OPTraHWU3aMOHUX M pPedOpMCKHX (akTopa HHje caMmoO IOCISANIIa
noBehanor pagnor ontepeherma Beh U cMambeHe KOHTPOJIC HACTABHHUKA Y TIPOIIECY
paza, IWTo AMPEKTHO YyTHYE HA BbUXOBY NMPO(ECHOHAIHY MOTUBALIN]Y U 3210BOJCTBO
nocnoM (DiGregorio & Liston, 2018a; Dworkin & Tobe, 2014).

Jaxie, MogepHH OOpa30BHU CHCTEMHU M AMHAMHYHE pedopMme CTBapajy KOM-
IUIEKCHY MPEXY paJiHUX M OpraHM3allMOHUX 3axTeBa. HacTaBHHIM Cy MOUIOKHH
cTpecy He caMo 300T gomatHoT pagHor ontepehema Beh i 300r moTpede 3a KOHTHHY-
HPAHOM aJIaNTalHjoM. Y TOM KOHTEKCTY, HEeIOCTATaK MOPIIKE, HejacHH pehOpMCKH
3aXTEBU U aJIMUHHUCTpATHBHA onTepehema MOTy JOBECTH 0 MOPAcTa EMOLOHAITHE
HCIPIUBEHOCTH ¥ PU3HKA OJf CaropeBama, NoCeOHO KaJa MHCTUTYIIMOHATHA TIO/APIL-
Ka U pecypcH 3a oBe TpaHchopMalifje HUCY J0BOJbHO 00e30eheHu.

Mehymyocku u coyujannu ¢haxmopu PENCTaBIbajy 3HAYAJHY TPYITY IETCPMHU-
HaHTU MPOECHOHAITHOT CTpeca U caropeBama KoJl HacTaBHUKa. MHTepakiuje ca Ko-
Jierama, yUYeHHUIUMa, POIUTEIbUMA U IIKOJICKOM aIMUHHCTPAIIHjOM MOTY (YHKIHO-
HUCATH Kao CHaYKaH M3BOP COLMjalTHE OAPILKE, AJIK YjeTHO U Kao MPOCTOP XPOHHUY-
HuX KoH(pukarta. Jlomu melysbyackn omHOCH, HU3aK HUBO EPLHUIPAaHE COLUjaTHe
MOJIPIIKE W HETOBEpeHe MpeMa YIpaBy MIKOJIE IMOBE3aHH Cy ca BUIIMM HUBOMMA
poeCHOHAITHOT CTpeca, EMOIMOHAIHE HCIPIJLEHOCTH U PU3UKA O]l CaropeBarmba
(Collie & Martin, 2017; Marzano & Heflebower, 2012; Skaalvik & Skaalvik, 2018;
Sokal et al., 2020).

[Toceban 3Ha4yaj y OBOM KOHTEKCTY UMajy OJHOCH Mel)y Konerama, rie je Halje-
HO J1a HeIOCTaTaK capajme, NOAPIIKE U pa3MeHe podecnoHaTHNX UCKyCcTaBa J0-
Bozu 710 ocehaja uzonoBanoctu (Abel & Sewell, 1999; Borg et al., 1991; Boyle et al.,
1995; Dick & Wagner, 2001; Griffith et al., 1999). JIlucpyHKIIOHATHN KOJIETHjaTHA
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ogHocH win ocehaj ycaMJbeHOCTH U €MOIIMOHATIHE OJIBOjEHOCTH OJ pajHe Cpelau-
He (Cooper & Conley, 2013) mMory goBecTH A0 MOCTENEHOT pacTa HUBOA CTpeca,
Yyrja akyMysaldja BpEMEHOM MOXE pe3yJTHpartd Npo(ecHOoHAHUM caropeBameM
(Levine & Marcus, 2010; Skaalvik & Skaalvik, 2011).

OnHOCH ca NIKOJICKOM aJMHUHUCTPAIMjOM U Hajpel)eHnMa mpeicTaBibajy jor
jemaH BakaH N3BOP MOTEHIIMjAIHOT caropeBama. Hu3ak HUBO KOMyHUKanuje uaMelhy
HACTaBHUKA M yNpaBe LIKOJe, Mepleniinja HeAoCTaTka pecypca U HeJOBOJbHA all-
MUHUCTpaTHBHA TOApPIIKA 3HayajHO moBehaBajy crpec koa HactaBuuka (Mendler,
2014). YV nojenuHMM ciydajeBUMa, HACTAaBHUIIM C€ Haja3e y OTBOPEHOM WM Jia-
TEHTHOM CyKoOy ca aupektopuma, ocehajyhu ma uMm ce mocrtaBibajy HepealHu U
HETpaBeHH 3aXTEBH, KO U J1a HbUXOB paji HHje aJeKBAaTHO MPEMO3HAT U BPESHOBAH
(Kipps-Vaughan, 2013). Hegocrarak moapiike Mo)ke JOBECTH J10 ocehaja o0ecmuI-
JbaBama MpodecruoHante yaore. Y TaKBUM yCIOBUMa HACTaBHHULIM TIOHEKa] OMBajy
03HAYCHHM Kao ,,lIPOOIEeMaTHYHU ", IIITO JOIaTHO OrpaHHuYaBa BUXOBE MTOKYIIAje MPo-
(hecronamHe caMOaKTyaln3alyje U MOACTHYC ACTICPCOHATM3AIN]Y U eMOITHOHAITHO
noBnademe (Marzano & Heflebower, 2012).

Haxo je capajma ca poauTesbuMa MPerno3Hara Kao BaXKaH pecypce 3a MOAPIIKY
YUEHHKOBOM Pa3BoOjy, OpojHa MCTpakuBama MOKa3yjy J1a HEKOONEPATUBHUA OJAHOCH
ca poauTesbuMa, YKIbYUyjyhu BUXoBYy clialy YKIbYYEHOCT Y HIKOJICKE aKTUBHOCTH,
TEHJICHIIM]y J]a OJrOBOPHOCT 32 INKOJCKHM HEyclleX JeTeTa MPUIHCY]Y HCKIbY4H-
BO IIKOJIM Y HACTABHHUIMMA, YUECTAJIO OCIIOPABAE OlEHA M MEeNaroiikKiuX OJIyKa,
KOH(JIMKTHY KOMYHHKAIHjy, KA0 M HEpeasHa OUYCKHBaba y MOy JAOCTYITHOCTH
HACTaBHUKA U MHIAMBHUIYAJIN30BAHOT NPHUCTYIIA, IPEACTaBIbajy 3HauajaH U3BOP MPO-
(hecroHaHOT cTpeca U TOMPUHOCE EMOLMOHAIHO] UCIPIIJBEHOCTH B PU3HKY OJf Ca-
ropeBama koj HacraBHuka (Abel & Sewell, 1999; Chang, 2009; Friedman, 1995;
Kokkinos, 2007; Skaalvik & Skaalvik, 2011).

IMocaeaune cMHAPOMAa caropeBama KoJ HACTABHUKA

BpojHa uctpaxkuBama I0CICIHO yKa3yjy Jia je caropeBame HaCTaBHHUKA TTOBE-
3aHO ca 3Ha4ajHUM NpodecHoHaATHUM MocieulaMa, YKIbyuyjyhu cmameny paany
MPOIYKTUBHOCT M e(pUKacHOCT, Behe 0JICyCTBOBamE ca IOCIa, HUKE 3a/I0BOJCTBO
rocjoM 1 moBehany Hamepy HamymTama npodecuje (Dick & Wagner, 2001; Duran
et al., 2005; Leung & Lee, 2006; Liu & Onwuegbuzie, 2012; Skaalvik & Skaalvik,
2009). OBe nocneamLie 4eCTO JOBOJE A0 MPeKHUIa MpodeCHOHATHUX Kapujepa, (iy-
KTyaluje Kajpa M MpEeBPEeMEHOT NMEeH3MOHUCAamka, ITO MPe/CTaB/ba 3HayajaH opra-
HU3AIMOHH ¥ CUCTEMCKH TPOILaK 3a 00pa3oBHE MHCTUTYyHHje. icToBpeMeHo, Xpo-
HUYHO CaropeBame MOKE HAPYIIUTH KBATUTET NPO(ECHOHATHOT pajia HACTABHUKA,
cMamyjyhn BHXOBY aHTa)KOBaHOCT, mocBeheHocT n kBanuteT HacTase (Klusmann et
al., 2008).

[Mocnenune caropeBama Cy M3paKCHE W HAa HUBOY (DU3UYKOT M MEHTAJIHOT
3paBJba HacTaBHUKA. McTpaskuBama Mokasyjy Aa je caropeBame IOBE3aHO ca Xpo-
HUYHUM YMOPOM, IIIaBOOOJbaMa, racCTPOMHTECTHHAIHUM Terobama, nmopemehajuma
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craBama M MUIIMIHOM HareTolhy, kao U ca moBehaHuM PU3UKOM O KapANOBACKY-
JIApHUX U IpyTUX XpoHUYHHX OonectH. [Topex Tora, caropeBame je CHa)KHO TIOBe3a-
HO Ca JICTIPECHjOM, aHKCHO3HOIIINY, pa3IpaskJbHBOIINY ¥ OMIIITAM ITaJI0M TICHXOJIOIII-
xor O6marocrtama (Hakanen et al. 2006; Kovess-Masfétyet al., 2007; Salvagioni et al.,
2015, Scheuch et al., 2015; Schonfeld & Bianchi, 2016).

[IponyxeHa U3I0KEHOCT NPO(ECHOHATHOM CTPECy 4eCTO JOBOAH 0 Hapy-
[IaBama COLMjATHUX OJHOCA W CMabEHOT KBaJHTETa MOpoAnYHOr xkuBoTta (Burke
& Greenglass, 2001; Maslach & Leiter, 2017). Ytunaj va nopoxnuiy je Beh onucan
y TIPETXOJHUM JICTIOBUMA TEKCTa KPO3 KOHQIIUKT yJIOTa, 0K Y PaJHOM OKPYKEHY,
caropeBame Moxe nojctahu nojadane Melysbyacke KOHQIUKTE, CMalbeHy capaimby
U HapyIICHY PaJHy KJIUMY, PH Y€MY C€ HETaTHMBHU ¢(DEKTH MOTY ,,[IPEIMBATH HA
KOJICKTHB M LIEIOKYIHY IIKOJCKY 3ajenuuiy (Gonzalez-Morales et al., 2012).

ITocebHO 3HayajHe Cy MOCJEIUIC CaropeBara HACTABHUKA [0 YYCHUKE H
o0pasoBHe ucxone. McrpaxuBama 1mokasyjy Ja caropeBame HACTaBHUKA HETaTHB-
HO YTHYE HA HUXOBY MHTEPAKIU]y ca YYCHHUIIMMA, JOBOjAChH JIO HIKE TOJNEpaH-
[Mje, CMamkeHe MOPIIKe U Mame J0ocieqHocTn y HacTaBHOM pafay (Gold & Roth,
2013; Herman et al., 2018; Jennings & Greenberg, 2009; Larrivee, 2012; Oberle
& Schonert-Reichl, 2016). OBu nporecu Mory pe3yaTHpar ciIadujuM akaJieMCKUM
nocturuyhuma yueHwKa, HIPKAM HHBOOM MOTHBAIMje W HapyHICHOM €MOIHOHAJ-
HoM nipwitarohenomhy (Dorman, 2003; Herman et al., 2018; Montgomery & Rupp,
2005). Ilopen Tora, moka3aHo je 1a je caropeBame HaCTaBHUKA IMOBe3aHO ca BehoM
OpHjCHTAIIMjOM Ka HACTABHUM MpaKcaMa YCMEPSHUM Ha pe3ynrTaTe, ITO MOXKE UMa-
TH UHAUPEKTHE HeraTuBHE e()eKTe Ha IIKOJICKY KIMMY, COLIIjajlHEe OAHOCE U JyOUHY
yuema yueHunka (Anderman & Midgley, 2004; Retelsdorf et al., 2010; Tolmie et al.,
2010).

CBeyKyIHO, MOCJICIUIC caropeBama HacTaBHHMKA O0yXBaTajy HWHIUBHIyall-
HU, UHTEPIIEPCOHATTHH, OPTaHU3aIlMOHU U CHCTeMCKH HUBO. Kako mctndye Maciau
(Maslach, 1999), caropeBame He mpe/icTaB/ba UCKJbYYHBO WHAWBHIYAHHU ITPOOIIEM,
Beh clokeH APYIITBEHH U OPraHU3allMOHN ()EHOMEH KOjH 3aXTeBa CUCTEMCKA U MY-
JITHIMMEH3MOHATHA Pelleha Y by OuyBamky MPOoPeCHOHATHOT (YHKIMOHUCAbA,
31paBJba U Ollarocrama HaCTaBHUKA, KA0 M KBAIIUTETA HACTABE U lyTOPOYHE OJIPIKH-
BOCTH 00pa30BHUX CHUCTEMA

IIpeBeHMja CHHAPOMA caropeBamba Ko MPOCBETHUX PAJHUKA

C 003upoM Ha parmpeHoCT MpodiieMa caropeBama y IPOCBETHUM CUCTEMHUMAa
LIMPOM CBETa YHje Cy MOCIEANIE BHIICIUMECH3MOHAIHE, CBE je Beha cBecT 0 u3y-
3€THO Ba)KHOM Ipoliecy npeseHiuje. [Ipema Maciauy (Maslach, 1999) npeseniuja
n3rapama ykJbydyje M HHIMBHYAIHE U OpraHU3aIlOHE acliekTe. Y OBOM pajy ce
JIMYHOCHUM aHTEIE/ICHTHMA CaropeBama HUCMO OaBWIM, & MHJMBHIYyaJHE MEpe,
KOje Ce OJHOCE Ha pa3Boj ofpeleHHX BEUITHHA KOJl HACTABHUKA, HE MOTY OUTH 3a-
MEHA 3a CUCTEMCKE WHTCPBCHIIU]E jep UMajy OTPaHHYCH JIOMET YKOJIUKO CE HE TIPHU-
MemYjy NMapajeiHo ca IpOMeHaMa Y paJHOM OKPYKEHbY.
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[IpeBeHnmja caropeBama HACTABHUKA HAa OPraHU3allMOHOM HHMBOY 3aXT€Ba MH-
TErpalujy OpraHn3aloHIX, pelallioOHNX U CTPYKTYpHHUX HHTepBeHuja. bynyhu na
ce caropeBame Hajuelhie jaBsba Kao Mocieuia XpOHUYHe HeyckiialjeHocTr usmelyy
3aXTeBa MOCIIa U PACIIONIOKUBHUX Pecypca, Mepe MpeBeHITrje Tpeda aa YKIbYUyjy pe-
IYKIHjy TTPEKOMEPHUX 3aXTeBa, jadame Mpo(ecrHoHaHe ayTOHOMH]Ee, TOO0IbIIamke
ycioBa pajga u obe30ehuBame ajekBaTHE MOAPIIKE y Pa3IMYUTUM AOMEHHUMA Ha-
craBHUYKOTr paja. OHa Takole Mopa aa oOyxBaTH M paja Ha MehyJbyIcKUM OAHO-
CHMa M CTPYKTYpPHUM acriekatiMa oOpa3oBHOT cucrema. [Ipepacnonena 3anaraxa,
CTBapame MpujaTHe pagHe atMochepe n 00e30ehuBame CoujaTHe MOAPIIKE KOIera
Y PYKOBOJCTBAa MOTY 3Ha4ajHO CMambUTH MpodecruoHanno onrepeheme n moseharn
eukacHocT HacTaHIUKOT paaa (Gold & Roth, 2013: Maslach, 1999).

VY cknamy ca MACHTU(PHUKOBAHUM OPraHU3AlMOHMM aHTEIEACHTUMA Yy Paiy,
jeIHa O]l KJbyYHHUX MPEBEHTUBHUX Mepa Omiia Ou jacHuje neuHucame HaCTaBHUY-
KHX yJI0Ta, HITP. KPO3 pallHOHAH3aII1jy a/IMUHICTPATHBHUX 3aXTeBa, 00JbY MOJETy
OJITOBOPHOCTH YHYTAp IIKOJIC ¥ jACHO pa3rpaHUYCHE MEaroliKiuX U yIpaBJbaukKuxX
obaBe3a. [loGospmame yciioBa pajaa mpecTaBiba jeflaH o/ HajeUKACHUjUX U Haj-
yemrhe 3aHeMapeHUX BUI0BA npeBeHIrje. OBa Mepa 00yxBara pa3yMHO ontepehermne
HACTaBHUM YacOBHMa, CMambelhe 00MMa Manuposioryje, aiekBaTny HHQPacTpyKTypy
W HAacTaBHa CpEJCTBA, KA0 M BpeMe IMpeABH)eHO 3a MpUNpeMy HacTaBe M mpode-
cuoHaHy peduekcujy. [Topen tora, cTpykTypHH (HaKTOpH, Kao LITO Cy Opoj AeLe y
OJleJhebY M BEJTMUHMHA OfieJberha, Oymyhu 1a mokasyjy 3Ha4ajaH yTHIA] Ha PU3HK O
caropeBara, 3aXTeBajy CHCTEMCKA Pelieha Koja YKIbYUY]y U3rpaiby HOBHX IIKOJIA
W JOIAaTHY MOJAPIIKY HacTaBHULMMA. [IpuToM, THI mIKoje 1 0Opa30BHU KOHTEKCT
y KOME HAaCTaBHUK pajii 3aXTeBajy KOHTEKCTYAJHO OCETJbHBE IIPEBEHTHBHE CTpa-
TCFI/IjC. HaCTaBHI/I]_[I/I Yy mikojiaMa ¢ca HUKUM COIIMOCKOHOMCKHM CTaTyCOM Y4YC€HMKaA,
Behom I/I3.]'IO)KCHOIth HpO6J'IeMaTI/I‘IHOM MoHallakby U MalkbOM MHCTUTYHHMOHAIIHOM
MOJIPIIIKOM H3JIOKEHH CY CHeNM(UYHUM PU3HIIIMA 33 caropeBarmbe. Y TaKBUM KOH-
TEKCTHMa, TPEBEHIMja MoApasyMeBa Mame OpojHa ofiesberha, JOJATHY CTPYUHY
MOAPIIKY (MICHXOJIO3H, TeJaro3y, COIMjalHd PaIHULM), Ka0 U jayame capalme ca
JIOKQJTHOM 33jCJHHUIIOM. Y CYIPOTHOM, HACTaBHUIIUM OCTa]y jSIMHH HOCHOLM OArO-
BOPHOCTH 3a MpoOJeMe KOjH TpeBa3miia3ze BUXOBY npodecuoHanny yinory. Ksamu-
TeT aJIMUHUCTpaIje U MehysbyIckux ogHOCa y KOJEKTHUBY TpEICTaBiha JOJATHU
amtutHA (akrop. [lompkaBajyhu ctun pykoBohema, OTBOpeHa KOMYHHKAIIH]ja,
MpU3HABakhe MPO(YECHOHATHOT Pajia U YKI/bYUYHBAhe HACTABHUKA Y JIOHOIICHE OJI-
Jayka cMmamyjy ocehaj npodecrnonanne odbecmunubeHocTd. Ha npumep, nupekropu
MOTY JAOTIPUHETH CMahCHy PH3HKA O] CAarOpeBama Kpo3 peIoBHY KOMYHHKAIH]y ca
HacTaBHUIMMA, GopMupame rpymna 3a mel)ycoOHy MOApIIKY, pa3Boj ¢ep cucrema
HarpahuBama u yKJbyUHBamhe HACTAaBHHUKA y JOHOIMIEeHe omnyka (Dworkin & Tobe,
2014; Marek et al., 2017; Skaalvik & Skaalvik, 2014). [Toceban 3Ha4aj nMajy Mepe
yCMEpeHe Ha YIPaBJbarbe HEAUCIUILTMHOM M Paj ca Pa3induTUM KapaKTepUCTH-
Kama ydeHHKa. [IpeBeHnnja caropeBama y OBOM JOMEHY MOApa3yMeBa CUCTEMCKY
MOJPIIKY HACTABHUIMMA Y pa3B0jy BEUITHHA yNPaBJbatba Pa3peioM, jaCHE IIKOJICKE
MOJIUTUKE JAUCIUILIMHE KOje HE OCTaBJbajy HACTABHUKA M30JIOBAHOT Y pEllaBarmby
npo0OieMa, Kao M HHTEPBEHIIHjE¢ YCMEPEHE Ha COIIHjTHO-EMOIIMOHATTHHU Pa3B0j yie-
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Huka. Kana je oqroBopHOCT 3a TUCIUILTUHY UHIWBUyaIHM30BaHa, PU3UK O] carope-
Bama 3HAYajHO pacTe.

KonauHo, edukacHa mpeBeHIMja caropeBama HaCTaBHUKA TT0J[pa3yMeBa JIyTro-
pOUYHY ¥ KOOPAWHHCAHY CTpaTerhjy oOpa3oBHE IONHMTHKE, Y KOjOj ce Olarocrame
HACTABHHUKA MPEIO3HAje Kao MPEeAyClIOB KBAIUTETa 00pa30Bambha, a He Kao WH/IUBHU-
JlyaJHa OITOBOPHOCT. Y TOM CMHCITY, IPEBEHIIMja caropeBama HHUje CaMO MMHUTAHkE
3/lpaBJba HACTaBHUKA, Beh U OJPKUBOCTH OOPA30BHOT CUCTEMA y LICIIHHU.

3akspyyak

Haxko ce HacTaBHUYKA IpodecHja YecTo MpUKasyje Kpo3 CBOje CMHUCIICHE U XY-
MaHe acleKTe, Kao U Kpo3 MoTeHIHjanHe OeHeuTe Kao ITO je MOKEeJbHO PaJHo Bpe-
Me, paj] yKasyje Ja je HeOIXOAHO NPENO3HATH U CTBAapHY, Y€CTO HEBUIJbUBY TECKHUHY
IIOCJIa Y IIKOJH. 3aXTEBH, OUYEKHBamba W MPUTUCIH KOjUMa Cy MPOCBETHU PaIHUIN
M3JIOKEHN CBE CY OpOjJHHJH W KOMIUICKCHHjH, TOK CYy PACIOJIOKHUBH PECYPCH, WH-
CTUTYLMOHAJIHA MOAPIIKA U BPEIHOBAKE HUXOBOI paja orpaHuyeHu. CaropeBame
HacTaBHUKA ACTMMUYHO NPOM3UIIa3H U3 came npupoze npodecuje. Yak u 'y pazsuje-
HUM OOpa30BHMM CHUCTEMHMa paJl HACTaBHUKA OCTaje €MOIMOHAIHO U OpraHu3a-
LUOHO 3aXTEBaH, ITO HaranaBa noTpedy 3a KOHTHHYUPAaHOM TOJIPIIKOM B CTPYK-
TYpHHUM pelemuMa Koja oMoryhasajy odyBambe MCHXOJONMIKOT U TPOo(deCHOHATHOT
Onarocrama, Kao ¥ OAp)KaBame KBaJInTeTa HacTaBe. Ca Jpyre CTpaHe, caropeBame
HACTaBHUKA YECTO je CUTHAJI Pa3HUX HexocTataka y oOpa3oBHOM cekropy. Crora,
CHCTEMCKH M OpraHM3allMOHH NPOOJIEeMH KOjU JOAATHO orTepehyjy HacTaBHUKE 3a-
XTEBajy TpajHa pellemka Kako OU ce Crpeyuie TyropoyHe Mocienulle Mo 00pa3oBHH
CUCTEM U IPYIUTBO Y LIEIUHH.
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Abstract: Teachers and other helping professions are among the work groups at
high risk of burnout, primarily due to chronic exposure to emotionally demanding
interactions, high professional expectations, and limited organizational resources.
Burnout in teachers is associated with significant consequences for psychological and
physical health, professional effectiveness, teaching quality, and the sustainability of
education systems, which indicates the need for systematic examination of its causes
and prevention options. The aim of this paper was to provide an integrative overview of
burnout in the teaching profession with a focus on organizational antecedents specific
to this professional context. Based on a review of relevant literature, six interrelated
groups of factors were identified: (1) the complexity, number and mismatch of teachers’
professional roles, including difficulties in reconciling professional and family
obligations, (2) working and organizational conditions in education, (3) interactions
with students and student characteristics, (4) demographic and work-professional
factors and characteristics of the work context (gender, age, work experience, number of
classes and students, school size), (5) the education system, reforms and administrative
requirements, and (6) interpersonal relationships and social factors in the school
environment. The findings indicate that organizational factors play a central role in
the emergence and maintenance of burnout syndrome in teachers, while individual
prevention strategies have limited scope if they are not accompanied by systemic
changes in the work environment. The paper contributes to a better understanding
of the structural sources of professional burnout and emphasizes the importance of
preventive interventions aimed at improving organizational conditions in education.

Keywords: burnout syndrome, teachers, helping professions, organizational
antecedents, prevention
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Ancrtpakrt: [TpobieM ucTpakuBama Cy HAMOHAIHU Teorpa)CKu caapKaju y ynoe-
HULMA O TPHUPOIU M JIPYUITBY Ha HUBOY WHHIHUJATHOT 00pa30Bama 3eMajba PEru-
OHa. 3a/1a1 HCTPAXKNUBAMA Cy [1a CE YTBPAU YAEO KATETOPU|E HAYUOHANHU 2e02PAGPCKU
caopoicaju 'y OCHOBHOM TEKCTY yIIOCHHMKA; UCIIUTA 3aCTYIIJbEHOCT KaTErOpHje Hayuo-
HanHU 2eoepagcku caopaicaju y BU3yeITHOM, CIIMKOBHOM (opMaTy yIIOCHHKa; M YTBP-
I yZIeO KaTeTOPHje HAYUOHAIHU 2eocpacKu cadpicaju y AUIAKTHIKO-METOAMIKO]
amaparypu yuoeHuka. VcTpaxuBame je CIpoBeIeHO y centeMOpy U okToOpy 2025.
TOJIMHE METOJIOM aHAJIM3€ cajpikaja Ha CTPATH()hUKOBAHOM Y30PKY: IO YETHPH aKTy-
eJHa ynOeHMKa O MPUPOAM M APYIITBY 32 MpPBA YETHPH pa3pela OCHOBHE IIKOJIE Y
Pemy6mumm Cp6uju, PerryOnuim Xpsarckoj u Permyommnun Cprickoj u o Tpu yrOeHuKa
3a CBaKM paspe] MpBor nuKiIyca odpazoBama Oenepanuje bocue n Xepuerosune, Pe-
nyomuke Lpre [ope, Pemybmuke CnoBennje n Pemmybnuke CeBepne Makenonwuje. I1o-
Jlaly MPUKYTIJbEHU €BUICHIIMOHOM JIHCTOM U 00pal)eHn JeCKPUIITHBHOM CTaTHCTUKOM
Cy IMTOKa3aJii 1a HeMa Pa3BOjHOCTH I10jMa HAIIMOHAIHH reorpad)CKu caipikaju, Kako y
OCHOBHOM TEKCTY, TAaKO U BU3YEIHOM (hOopMaTy U AUIAKTHUKO-METOINYKO] araparypu
yHOCHUKa O IPUPOIN U JPYIITBY MPBOT IIUKIyca 00pa3oBama 3eMasba PETHOHA.

Kiby4He peun: HallMOHAIHE HACHTUTET, yIIOCHUIH, YIOSHULU O IPUPOIH U APYLITBY,
yYeHHUIH Mial)er MIKOJICKOT y3pacTa, HHUIM]aJTHO 00pa3oBame
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YBoa

HarmonanHor naeHTUTET je Yy IpeAMEeTHOCTH Beher Opoja HayKa U BHUXOBUX
Hay4YHHX JUCHHIDINHA: (HII030(Hje, COUOIOoTHje, UCTopHje, meaaroruje... Mnaxk,
CaBpeMEeHa METOJIMKa MPBOT ITUKITyca 00pa3oBama He MOXKE CE IMOJUIUTH ay TOPCKOM
u TemMaTckoM audepeHTHomny HaydyHUX panoBa nocBehenux oBoj temaruuu. Ilo-
CIIeIlbUX TOAMHA, HALIMOHAIHU UACHTHUTET je, Kaaa je ped o CpOuju, JOMHHATHO Y
MPEAMETHOCTH TpOyYaBamka METOJIMKE HAcTaBe Mmpupoe u Apymrsa (Bacuimjesuh
u cap., 2023; 2022a; 20226; 2021). MaTepecoBama UCTpaKUBaYa YCMEPEHA Cy HA
pa3IuunTe TIOjeIMHAYHE ACTIeKTe HAIIMOHAITHOT UACHTUTETA: KYJITYPOJIOIKE, PEr-
THjcKe, ucTopujcke (AnaBama u cap., 2025; Munenosuh, 2014); nomutruke (bazuh,
2011); anu ¥ KOMIUIEKCHE — KOPITYC AM(EPEHTHUX Kay3aJIHUX eJeMeHara HalloHal-
Hor uaenturera (Bacunujesuh u cap., 2021): jesuk, penuruja, UCTOpHja, TpaauIHja
1 00MYaju, COMMIAPHOCT M 3ajeIHUIITBO, BXKHE JTMYHOCTH, CHMOOJIN B 00elexja,
KyJITypHa OaITHHa, TeorpadCcKu caapKaju u ClI.

HacraBa o npupoan u IpymTBy Ha HHUBOY MHHUIIMjATHOT 00pazoBarha Mpe-
CTaBJba MYJITHANCIMIUIMHAPHO MOAPYYje Y KOME C€ HALMOHAIHU HICHTUTET MpO-
ydaBa y BHIIC IT0jaBHUX eJieMeHaTa. Pe3ynraru oBUX HCTpakuBarba JTOTNPHHENHN CY
LIEJIOBUTOM carjie/laBamy LEJIOCHOT 3Hauaja HAIIMOHATHOT WACHTHTETa U HerOBUX
eJieMeHara.

Ilojmosro odpeherwe Hayuonannoe udenmumema. Haunjy, Hanmonamxe (et1-
HUYKE) 3aje[HHIIC U HAIIMOHAIHN UICHTUTET HHje jeHocTaBHO nedunucaru. To cy
C jemHe cTpaHe KOMIUIEKCHU MOJMOBH, a ca JIpyTe, 10 caja ,,...HHje 0CTojana HUTH
MOCTOjH JIp>KaBa [...] Koja je eTHUYKH MOTIyHO xoMorena™ (Musnenosuh, 2014: 438).
Ha cnoxeHOCT 1 KOMITJIEKCHOCT TIOJMOBHOT ofipel)ema Hayuje U HAYUOHATHO2 UOeH-
mumema ykazyje ce u'y apyruM aepunuirjama Koruni¢, 2005), moce6HO Ha BuUIIIE-
JUMEH3MOHATHOCT ¥ €BAyaTHBHOCT TIOjMa Hayuja, Ipu 4eMy ce oapelema Haiuje
CyONmUMUpajy y CIUPUTYATUCTHYKOM, MAaTePHjaIMCTHYKOM U KOMOWHOBAaHOM KOH-
tekcty (Tpamonubanus, 2008). ¥ ToM cMuCTy je TOTPEOHO PA3TUKOBATH eMHUUKL
uoenmumem OJi HAYUOHATHOZ uoeHmumema. ETHAUKN UJCHTUTET ce OAHOCH Ha XO-
MOTEHE HaI[OHAITHE 33jeIHHIIC U CTAPUjH je O]l HAIMje ¥ HAIIMOHAIHOT WIACHTHTETA.
On BUXOBOT TIOCTAaHKA TTOCTOjJH Y3POUHO-TIOCIICNTHA Be3a HAIMje W HAITMOHATHOT
WICHTUTETA U TypOYJISHTHUX JIPYIITBEHUX MpOMeHa (0J1 MHIyCTpHjaIn3almje, mpe-
KO TpaH3HLIHUje, Ieproa odaiusanuje, ma cBe 10 caJallibuX FI00aTHUX APYIITBE-
HO-TIOJIUTHYKHUX, T€O-TIONUTHYKUX U T€OCTPATETH]CKUX MPOMEHA Y CBETY.

3a pa3nuKy OJf ETHUYKOT WACHTUTETA, HAIMOHAIHU UICHTHTET CE OAHOCH Ha
HallMje KOje YNHE KOJICKTUBHY 3ajeTHHIlY Pa3InNYUTUX U YIIIABHOM XCTEPOTCHHX €T-
HAYKHAX 3ajemHuIa. Ha Taj HauwWH ,,HAITMOHAIHN HICHTUTET IMTOCTaje OCHOBHA OJI-
JINKAa MAaCOBHUX KOJIEKTHBA y KOjUMa ce Jbyau Mel)ycoOHO yIpyKyjy y Makpo Ienn-
HE: je3ndKe, KyITypHe, 00pa3oBHE, MOTUTHYKE, colijasiHe U octane (MuieHoBwuh,
2014: 438). Ha oBuM ocHOBaMa TeMeJbe Ce€ U JIPYIITBCHU OJJHOCH YHYTap U usMely
Jp>KaBa peruoHa, HaCTAIMX TOKOM CJIOKEHHMX APYHITBEHHX MpoIleca pacraioMm Ou-
e Cornnjamuctuake deneparuBae Perryommke Jyrocmasuje, CaBesne PemyOmmke
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Jyrocnasuje u Cpouje u Lpue T'ope (AnaBama u cap., 2025; Bacunujesuh u cap.,
2023; 2022a; 20226). HaBeene aHaim3e ykasyjy Ja je HAIlMOHAJIHH UJCHTUTET 0a-
3UYHO COIIMjaJTHU TI0jaM, KOjH CBOjy KOIIMJIEKCHOCT MOTBplyje pa3inunuTHM acrek-
TUMa HAy4YHOT JiesioBama. JleduHuIe ce y 3aBUCHOCTH O] TOTa Jia JIH C€ OJHOCH
camo Ha ofipel)eHy eTHUUKY 3ajeTHUILY, WM CE OJJHOCY Ha IEJIOKYITHY HAIIMOHAIHY
3ajeaHuLy. 3a mpoOieM OBOT HCTPaKMBarba Ol 3Hauaja je MPHUCTYII, 10 KOME ce Ha-
LUOHAIHU UICHTUTET MOCMAaTpa y KOHTEKCTY WACHTHTETCKE MPHUIIAIHOCTH oapelje-
HOj HAlIMOHAJTHO] 33j€/[HHIIH.

Enemenmu nayuonannoe uoenmumema. Ilomazehu on omeparmonanuzanmje
MOjMa HAYUOHATHU UOeHMUMmen, MOTY Ce OJIPSIIUTH U FHETOBU CIeMEHTH. Y JHUTe-
parypu moctoje paznuuuta oxpehema U knacudukaiuje eneMeHara HalMOHAITHOT
uaenturera. OHM ce MOTY MPOy4aBaTH LENOBUTO, WM Ha oApeheHoj momynanuju,
Kao0 IITO je TO OMO ClIyYa] y UCTPAKUBAKY U3PAKEHOCTH U CTPYKTypE HAIlMOHAJI-
HOT ujeHTUTeTa cTyneHara [lemaromkor ¢akyarera y Yxuily y kome je dakrope-
KOM aHaJIM30M H3/IBOjEHO TET eJeMeHaTa HaIlMOHAIHOT HJIEHTHTETa: 1) HammoHa-
Ha TIPUTIATHOCT; 2) HAITMOHAHA TIOHOC M ocehama; 3) pereBaHTHOCT ocehama Ha-
[UOHAJTHE TIPUTIATHOCTH; 4) HAlMOHANHU3aM; U 5) kocMononuTuzam (Cemus u cap.,
2022: 64-65). IIpoyuaBajy ce U y pa3iuIuTUM IPEIMETHUM O0JacTUMa: MPETEKHO
npupooa u opywmso (Bacunujesuh u cap., 2023; BacwiujeBuh u cap., 2021), anu
u crpanu je3uk (Bacunujesuh u cap., 2022a); HaloHaIHAa UCTOPHja U reorpaduja
(Bacummjesuh u bojoBuh, 2025)...

EneMeHTH HAIlMOHATHOT WJCHTUTETA C€ y 3aBUCHOCTH OJT JISIOKpyra mocMa-
Tpama U NpoyyaBama TEIIKO MOTY jaCHO pa3rpaHu4uTH, Oynyhu 1a nx 4nHe eneMeH-
TH KOjU C€ OIHOCE Ha eKCIUTMIUTHE U UMILTHIUTHE EJIEMEHTE KYATYpe jeIHE HAIHO-
HaJIHE 3aje/IHUIIC, Je3UK, KEbKEBHOCT, HAPOJIHY TPAHUIIH]y, HAPOIHE 001Yaje, Tpa-
JUIMOHAIHY MY3UKY, YMETHOCT M PEJIUTH]CKE TIPUTTATHOCTH ca MOCEOHNM aKIIEHTOM
Ha MIpUTIagHIKEe BEehHWHCKE penurHjcKke 3ajenuurie (AmaBama u cap., 2025). Enemen-
TH HAIMOHAITHOT MJICHTUTETa HEOJBOJUBHU Cy OJI UCTOPHjEe HAI[MOHAIHE 3ajCHUIIC
Koja mozpa3yMeBa OMIKy M Aajby MCTOPH)Y, MOPEKIIO, HETOBamke KynType cehama
Ha 3Ha4ajHe UCTOpHUjcKe noralaje U UCTOPUjCKe TMYHOCTH, aJId M Ha MTO3HABAHE HC-
TOpHje HallMOHAJIHE 3ajeHULIC Kpo3 ucTtopujcke enoxe (Munenosuh, 2014). Jpxa-
BOTBOPHH €JIEMEHTH TIO/ipa3yMeBajy ocehaj cTaHOBHHMKA MPUMIAJAHOCTH ofpeleHoj
HAIIMOHAITHOj 3aj€HUIIH, MTOCEIOBAHO JIPKAB/HAHCTBO, AIM M OJIHOC TpeMa HaIHOo-
HaJHUM cUMOoIIMMa U o0enexjuMa — 3acTaBa, rp0o n xumHa (Bacunmjesuh u cap.,
2023), np>kaBHUM HHCTUTYLHMjaMa U ci1. CTaHOBHHLIM jelHE HAI[MOHAITHE 3ajCAHUIIE
Tpebajy umaru u ocehaj moBe3aHOCTH ca OCTaIMM CTAHOBHUIIMMA Ca KOjUMa KHUBE Y
3ajeTHUYKO] JIP’KABH, JIa UMajy 3ajeJJHHUKE UHTepece U MoTpede. 3HauajaH eJIeMEHT
HaIlMOHATHOT UACHTHUTETA j€ U OMHOC IpeMa oapelheHoM reorpadckoM moapydjy Ha
KOME KFBE Y HEKOj HAIIMOHAITHO] 3ajeTHUIIH, OMIIO J1a je ped O IP:KaBU, OKPYTY HITH
Kpajy y KOMe KHBE, UUME ce Haramasa aheKTHBHA JUMEH3Hja OiHOCa IpeMa ceo-
CTBY. 3aHMMJBUBO je Ja C€ HaBEACHU WIACHTUTETCKH EIEMEHTH HEPETKO OIHOCE Ha
CIIMKE WHAWBUAYAITHOCTH U T3B. U3MHIIUBCHOT ceOcmaa, Ha 1ITa ce yKasyje y HeKHM
HCTpakuBamuMa oBor npodiema (Mutposuh, M., 2016; 2002; Barrett & Davis,
2012; Barrett, 2005; Huntigton, 2004; IlIujakouh, 2003; Liebkind, 1984; Murpo-
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Buh, Jb., 1994). Ilonazehu ox ynmeHNIIEe 12 je HACHTUTET U CYOjeKTUBHHU J0KUBIbA]
OHOTa IITO WHAWBHUJIYA jECTE WM IITO OM XKeJiena OUTH, HaBOJIE CE U OCHOBHH HU3BO-
PH HJICHTUTETA, KA0 Ha TPUMEp MPUITUCHBAHU, KYATYPHH, TEPUTOPH]jaTHHU, OJIATHY-
K1, €KOHOMCKH, APYIITBEHU U OCTAJIH.

Hexa npemxoona ucmpasicusarsa. VIcTpaxxuBama HallMOHATHUX Teorpadckux
cazpkaja y yuOeHHIMMAa O IPUPOIU U APYIITBA 3€Majba PETMOHA CY HEIOBOJbHA U
IpecTaBibajy MpasHUHY y CHCTEMY HaydHHUX 3Hama u3 oBe obnactu. o caxa crpo-
BesleHa OaBWIIa Cy ce MpoydyaBameM caMmo MOjeJIMHUX aclekaTa OBOr MpolliemMa H
Kao TaKBa MPeJICTaBIbhajy TAHTCHTHA UCTPAKUBAKA. VICTpakuBame 0IHOCA YIHTEIha
IpeMa ycBajamy cajprkaja u3 reorpadcke Hayke He J1aje aHaIn3y HallMOHATTHUX T'e0-
rpadckux canpikaja (nako ce 0aBu eleMeHTHMa perrnoHanHe reorpaduje), eh camo
yKa3yje Ha HeKe moTtemnkohe yunTesba y peanusaiuju oBux caapxaja (Pagusojesuh,
2014). Canpxaju ce (nako 6u Tpebaso ¢ 003UPOM Jla ce pajid O OJHOCY y4uTesha
rpema norerikoiiama y ycajamy cajapikaja u3 reorpadcke Hayke) HE U3ydaBajy 4ak
HH y TOMEHY TUIAKTUIKO-METOJUYKE armaparype Koja je y CYIITHHH mpobaemMa Koju
ce WCTpaXxKyje Y OBOM pajy. AHajim3a 3aCTyIJbeHOCTH HalMOHallHe reorpaduje y
HACTaBHUM IUIAHOBHMA U IporpamuMa (akyireTa 3a o0pa3oBame yuuTesha U Bac-
nutavya y CpOuju, mokasana je He caMo Au(epeHTHOCT NPUCTYyTa, Beh HeAOMyCTHBO
MaJly 3aCTYIJBEHOCT, YUME CE MOCTaBJba MUTAKE Ca KOJUM IMPEA3HAmEM H Ha KOjH
HauuH he Oynyhu yuuterbu METONCKHM PUCTYNUTH 00paau reorpadckux caapixaja
O]l HAaITMOHAITHOT 3Havaja (Bacummjesuh u bojosuh, 2025).

VY jemHOM TEOpHjCKOM ITpoydaBamy y XpBaTCKOj, MPUKa3aHU Cy HAMOHATHU
reorpadu y HannonaiaHoMm jekcukorpadckoM 3aBoAy y pazivMdUTUM paznodsbuma
(Crljenko i Klemenci¢, 2017). Onn y npukazanu camo y JOMEHY OCHOBHOT TEKCTa, a
HE U y OCTaJIMM JIOMEHUMa KOjH Ce TIPoydaBajy y OBoM pajy. HarmonamHu XpBaTcKu
reorpadu cy camo mooOpojanu, 0K HHje OWIIO JAeTajbHUje MPHUKa3a HUXOBOT JeJ0-
Bama. [lopen HaBohema reorpada y pamy cy mpeicTaBbeHe W Pa3IHIUTEe XPBATCKe
peruje u TomoHUMH. Ha 0CHOBY LIeJIOBHTE aHAJIHM3E Ce MOXKE 3aKJbYUHTH Ja Cy CaMO
y JOMEHY OCHOBHOT TEKCTa y pajay IpoydaBaHu reorpadu U HeKu reorpad)cku caap-
XKaju y XpBaTcKoj Kpo3 ,,...HEKOJIUKO MapamMeTapa: 3acTyIIJbEHOCT 3aBOACKHX Ieorpa-
(a, Opoj ¥ TUN 3aBOACKKX MpOjeKara Ha KOjUMa Cy aHTaKHUPaHH, 3aCTYILJBEHOCT U
CTPYyKTypa reorpadckux caapxaja y 3aBoackum m3namnma‘ (Crljenko i Klemencic,
2017: 120).

HcrpaxuBarme TOMOHMMA Y XPBaTCKUM JICKCUKOTPA(CKUM U3/abuMa je 4ecT
mpodieM ucTpaxuBama. Koiauko je 3HadajHo MmpoydaBame mpodiema TOIOHUMa Kao
reorpa)CKux cajpraja, oKazyje U UCTPaKUBAKE Y KOME je YTBPHEHO ,,...J1a j& O
3aCTYIUBEHOCTH Teorpa)cKux cajprkaja HajlOBOJbHMjA CTPYKTypa THX cajprkaja
(ocobuTo KOI Hacesba W ApXKaBa), Koja Cy ofpa3 cTaryca W HIACHTHTETa caMe T'eo-
rpaduje...“ (Crljenko, 2013: 85). Cagpkaju cy mpoydaBaHH YOIIITEHO M CaMo ca
acriekra reorpaduje U TO y JOMEHY OCHOBHOI TEKCTa M BH3YEIHHX caJpikaja Ha
HEKOJIMKO MpuMepa Mama oxpeheHux mozapydja. Y OBOM HCTpaxkuBamy reorpad-
CKH caJip)Kaju HUCY MTOBE3MBAaHU C HAIMOHAIHUM HJICHTUTETOM, Kao LITO je TO Ono
Clly4aj y MPETXOAHOM MCTpakuBamy MpHKasa reorpada Jlekcukorpadckor 3aBoaa
Mupocnas Kpneoica (Crljenko 1 Klemenci¢, 2017), tie ce caapxkaju 0 XpBaTCKAM Te-
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orpadumMa y pazIMyuTUM [IEPUOJMMa MOTY TIOBE3aTH C HAIIMOHATHUM Ireorpa)CKiuM
caapxkajuma. Mmak, HaBeJJeHU MPUMEPU, OCUM TEMATCKe TAHTCHTHE ITOBE3aHOCTH,
HUCY OJ] KJbyYHOT 3Havaja 3a METOJACKY MHTEpIpeTanujy y mualhjum paspenuma oc-
HOBHE IIKOJIE.

Hanmonamuu reorpadcku caipkaju HUCY LEJIOBUTO NMPOYYaBaHU HHU Y CTy-
nrjama oOjaBibeHnM y Cnosenuju, Penyonuuun Cprckoj, @enepaunju buX, LipHoj
I'opu u CeBepHoj Makenonnju. Hucy y 10BoJbHOj MEpH 3aCTYIJbEHA HU Y UCTPAKHU-
BamkbMMa CIIPOBEICHUM Y HEKUM Jp)KaBaMa ca pa3BUjeHHM CHCTEMOM 00pa3oBamba.
To mokasyje 1 UCTpakMBame OpraHu3alyje 00aBe3Hor 00pa3oBama U HACTaBE T'e0-
rpaduje y Jamany, kojum je yTBpheHo na ce ,,reorpad)Cku caipKaju u3ydaBajy y ok-
BUpY 00aBe3HE peMeTHE 00IacTH APYIITBEHUX HAayKa, HA IPBOM HHBOY Y YETBPTO]
U TI€TOj TOAWHY U Ha IPyrOM HUBOY y CEIMOj M OCMO]j TOIMHH IKojIoBama™ (Komure-
Houh, 2007: 387). Ananu3oM reorpad)ckor KypuKyJIyMa ce MOKE YOUUTH J1a HA U Y
Janany reorpadcku caapikaju HUCY CUCTEMAaTH30BaHU U Jia ¢€ y4e (pparMeHTapHO.
HenorospHO Ccy U campkajao oOyxBahenu. [IpBeHCTBEHO Cy 3acTyIUbeHH Teorpad-
CKH Cca/Ip)KajH KOjH Ce€ OIHOCE Ha II00allHe pas3iiuKe U MPOMEHe, Kao U Ha IPUPOTHE
U ApymTBeHE (DeHOMEHE Y CBETY, KOjU Kao TaKBH, HEMajy 00eJIeKje HAIlMOHATHOT.

Wma 1 ncTpakuBama Koja moxasyjy Ja cy HeKH HallHOHaJIHHU reorpadcku caap-
XKaju OMITM TIpeaMeT HHOCTPaHUX UCTpakuBama. Hajuenrhe npoyuaBanu npoOiemMu
CY Y IOMEHY JIMIaKTHYKO-METOJIMYKE araparype ¥ TO y BUJly NOCTaBJbarba 3a/1aTaKa
3a peanu3anfjy HaIMOHATHUX reorpadckux caapxkaja (Law, 2022); HanmumoHATHIX
HactaBHUX mnporpama (Takashi, 2015); merome kaprorpadckor mucama (Leydon
et al, 2014); nocaequuHO MeTogaMa y4yerma HAllMOHAJIHUX reorpadckux caipxaja
(Dove, 2017)... buio je u uctpaxkuBama Koja cy npoydaBaia yIoeHuke reorpaduje
U HCTOBUX HAIIMOHAJIHUX CaApiKaja U TO y TOMEHHMa OCHOBHOT TEKCTa, BU3YEITHUX
caap:kaja U AMJaKTHYKO-MeToanuKe arnaparype (Xu et al., 2022)...

Haenena uctpaknBama MoKasyjy Ja ¢y HaIIMOHATHU reorpad)CKu CaapiKaju
HEJIOBOJFHO MCTpaxeH mpodiem. To ce moceOHO OHOCH Ha aHANIN3Y y/ela Haluo-
HAJIHUX caJipkaja y YKyIHUM reorpadckum caapxkajuMa y yioOeHUIIMa O TPUPOIH
W IpYLITBY Ha HUBOY MHHIIMjAIHOT 0Opa3oBama. Jlo cajga cripoBesieHa Cy yriiaBHOM
OWJla TAaHTeHTHA HCTPAXXHUBakha M Ha TEOPH)CKOM HUBOY, 0K HUje OHMIIO LEJIOBUTUX
EeMITHPHjCKUX HCTpakmBarma. CBe TO ykasyje Ha moTpely mpomyOJbeHHje aHAIH3e
HCTpaKUBama oBOT pobiema. [IpobiieM oBor HcTpaknBama Cy Teorpad)CKu HaIHo-
HaJTHH CaJipXKaju y YUOSHHIIMMA O TIPUPOIH U APYIITBY HA HUBOY MHHUIIMjAIHOT 00-
pas3oBama 3eMajba peruje.

MeTton

1mb ucTpakuBama je aa ce ucnumamut y0eo HAyuoOHAIHUX 2e02Pa@PCKux caop-
arcaja y yubenuyuma o npupoou u Opyuimey npeoe YUKIyca 00pasosara 3eMaba pe-
euona. Ha ocHOBY OBakBOT ofipehema 1iiba HCTPaKUBaka, ICTEPMUHUCAHA Cy TPU
HCTpaXMBayKa 3a/arka. 1. YCTaHOBHUTH YIEO KaTE€rOpHje HAYUOHATHU 2e0epadcKi
caopacaju'y ocHOBHOM Tekcty yioenuka (OT). 2. Mcnuraru 3acTyIJbEHOCT KaTero-
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pUje HayuoHainu eeoepaghcku caopoicaju y BU3yeITHOM, CIIMKOBHOM (opmary yuoe-
Huka (BC). u 3. YTBpauTH yieo KaTeropuje HayuoHaiHu 2eoepa@cku caopacaju y
JTTaKTHIKO-METOIUYKO] araparypu yuoenuka (JJMA).

HcTpaxnBame je 3aCHOBaHO Ha IPUMEHU AECKPUITHBHE MeToze npu GopMu-
pamy TEOpPHjCKOT' MOJAa3UIITa ¥ IPU MHTEpHpeTannju J100MjeHUX KBAaHTUTATUBHOM
1 KBAJINTAaTUBHOM aHAJIM30M pe3yiTaTa HCTpaKUBamba. JeAnHNIe aHaIu3e MmpecTa-
BJbAjy CHHTarMe OCHOBHOT JIeJIa TEKCTa, CIMKOBHE €JIEMEHTE Y BU3YEIHO] CEKIHjH
yIIOCHUKA U MTUTamka, 33/1aTKe, HAJIOTe y JWJAAKTUYKO-METOIMYKOj anaparypu yuoe-
HuKa. JIOK He3aBHUCHY BapHjalIly YMHU KaTETOPHja HAYUOHAIHU 2e02pacKu caop-
Jrcaju, 3aBUCHY TIPENICTaBIbajy TIOMEHYTE jeduHuye anaiuse caopircaja.

AHanmza yri0eHuKa CIpoBe/ieHa je y centeMOpy u oktoopy 2025. roguHe Ha
CTpaTu(UKOBAHOM y30PKY: I10 YETUPHU aKTyeJHa YIIOSHUKA O IPUPOAN U APYIITBY Y
IIpBa Y€TUPH pa3pesia 0CHOBHE 1ikoje y Pemyonuim Cpouju, Penyomuiu Xpearckoj,
Peny6num Cprickoj M 1o Tpu yIIOCHHKA 3a CBAKH pa3pe] MPBOT UKIyca oOpa3o-
Bama Oeneparyje buX, Peryomuke Lpae [ope, Penyonuke CroBenuje n Pemmyonke
Cesepue Maxkenonuje. UznaBauke kyhe omabpaHe cy METOJIOM CITydajHOT H300pa.

Craructryka obpaza 1 mpoBepa MnojaTaka U3BpILICHA je TIECKPUIITHBHOM CTa-
TUCTUKOM HM3padyHaBameM (PEKBEHIHMja M MpoleHara. Pesynratn ucTpaxuBarmba,
[ope/1 ICCKPHUIILIKje, MPUKA3aHU Cy TaOelapHO.

Pe3yararu

[omamwm o yneny HanpoHanHux reorpadcekux caapxkaja (HI'C) y yubennmuma o
MIPUPOIM U JPYLITBY PBOT LUKITyca 00pa3oBama 3eMajba Peryje NprKazaHu cy mpema
n3padyHaTtiM (hpeKBeHIIMjaMa U IPOLICHTUMA. AHali3e o0yXBarajy: a) yKylaH cajp-
kaj JA (jenmauie ananmmse); 0) ykymaH caapxaj HU (HannoHamTHU WICHTUTET); B)
yaeo HI'C y OT (HI'C y ocroBHOM Tekcty); T) yneo HI'C y BC (HI'C y Buzyenmnum
canpxkajuma); u 1) yaeo HI'C y IMA (HI'C y numakTHaKo-METOINYKO] arapaTypu).

Ta6esa 1.
Yoeo nayuonannux eeoepagpckux caopoicaja y yubenuyuma npeoz yukiyca oopazosarsd y
Penyonuyu Cpouju

Paspen

C j yuo
IP7KA) YUDCHHIE IPBU JpyTH Tpehu YETBPTH VKynHO:

Viynan canpkaj JA) 825 (100%) 1086 (100%) 1241 (100%) 1474 (100%) 4626 (100%)
Viynan caapikaj o (HU) 34 (4,12%) 54 (4,97%) 78 (6,29%) 347 (23,54%) 513 (11,09%)

Vieo HIC y OT 0 (0%) 0(0%)  2(2,56%) 23(6,63%) 25 (4,87%)
Vieo HI'C y BC 0 (0%) 0(0%)  2(2,56%)  3(0,86%)  5(0,97%)
Vieo HI'C y IMA 0 (0%) 0(0%)  1(1,28%)  3(0,86%)  4(0,78%)

I'menano y uenunu, npoceuan yaeo HI'C y yiibenunrmMa npBor mukiryca oopa-
30Bama y Penyomuii CpOuju y 0HOCY Ha 3aCTYIJbCHE HAI[MOHAJIHE CaIPiKaje CBUX
kareropuja m3Hocu: OT — 4,87%, BC — 0,97% u IMA — 0,78% (Tabemna 1).
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3aHUMIBMBO je Ja y yiiOeHuIMa npsa aBa paspena nema HI'C, e na ce eBu-
JCHTUPAjy TeK y yuOeHuKy Tpeher paszpena u To y nexuuju mox HazuBoM [llma je
napx. OTyna je BUX0Ba 3aCTYIJBEHOCT Y CBAa TPU aHAJIM3UpaHa cerMeHTa ciezneha:
OT - 2,56%, BC — 2,56% u [IMA — 1,58%. Y yn0OeHuKy npupose u APyITBa deT-
Bpror paszpena HI'C cy nemro Buiie o0yxsahenu y 0ocHOBHOM TekcTy (6,63%), nok
y octaiie nBe kareropuje muropauje: BC u JIMA — 1o 0,86% (Tabemna 1). Jlekuujom
3awmuhena noopyuja Cpbuje canpxajHo cy oOyxBaheHH HAI[MOHATHHU MApKOBH:
Opymka ropa, Tapa, Bepnan, Konaonuk u [llap nanuna, npenenu n3y3eTHUX Of1-
JUKa, CIICNHjalTHU Pe3epBaTH MPHUPONE U CII. 3aHUMJBMBO j€ N1a OBU HABOIHW HUCY
MOTKperJbeH: oArosapajyhum Opojem ¢otorpaduja, koje cy o IpecyaHOT 3Hadaja
3a pa3yMeBame YUYCHOT, T¢ CTBAPAE BaJbaHUX HAIMOHAIHUX reorpadckux mpen-
cTaBa M MojMoBa. UnmeHnna 1a ce y YUOSHHUKY HHCUCTHPA Ha MPOBEPH HayuCHOT
(JIMA) — HaBohemwe cBHX HanMOHANHUX HapkoBa y CpOuju, ykasyje Ha HHUXOBE
cneuupuaHocty ([1o uemy je nosnam nayuonarnu napx Tapa?) v 3axTeBa HHUXOBO
MMO3UIHOHUpame (I e ce nanazu nayuonarnu napx @pyuwxa eopa?), He ONpaBIa-
Ba M30CTaHAK aJIeKBaTHOT BH3YeNHOT (opMmara yiioeHnKa, moceOHO ako ce y3Me y
003up Ja je ped o AeCTHHAIjaMa KOje HepEeTKO MPEeCTaBIhajy MECTO pean3allyje
pEeKpeaTHBHE HACTAaBeE.

I'menano y nenunwu, Kaja je ped o yuoeHuIuMa npupoe u apyiirea PenyOnvke
Cpbuje, moxe ce koHcraToBatu Ja ce HI'C He ykasyje J0BOJbHA MaXKHa Y CBUM CET-
MEHTHMa YIOSHHKA, HAPOYUTO y MpBa TpU paspena. HarpoHamHu napKoBH MOCTajy
MpeMET MaXbe TEK y YIOSHUKY ueTBpTOT paspena. Cee ynyhyje Ha 3akibydak Ja
Hema pa3BojHocTH nojma HI'C, kako y OCHOBHOM TEKCTY YIOCHHKA, TAKO U l-eTrOBOM
BU3YETHOM (hOpMaTy M AUJAKTUIKO-METOIUYKO] arapaTypH.

TaGena 2.
Yoeo nayuonannux eeocpagckux caopacaja y yubeHuyuma npeoe yuxuyca oopazosarsa y
Penybruyu Xpsamckoj

Paspen
IIPBU JIpyru Tpehn YETBPTU VYKynHO:
Vkynan caapxaj (JA) 606 (100%) 1168 (100%) 1450 (100%) 1973 (100%) 5197 (100%)
Vkynan canpxaj o (HU) 76 (12,54%) 107 (9,16%) 134 (9,24%) 553 (28,02%) 873 (16,80%)

Canpxaj yubeHHKa

Vieo HIC y OT 0 (0%) 1(0,93%)  7(5.22%) 24(434%) 32 (3,66%)
Vieo HI'C y BC 0 (0%) 0(0%)  6(448%)  9(1,68%) 15(1,72%)
Vieo HI'C y IMA 0 (0%) 0(0%)  6(4,48%) 22(3,98%) 28 (3,21%)

HI'C y ogHOCy Ha yKymnaH yaeo caap:kaja oj HallMOHAJIHOT 3Ha4yaja y ylOeHu-
uuma PerryOnuke XpBarcke Ha HUBOY MPBOT HUKIIyca 00pa3oBama Cy 3acTyIJbEHH
Ha cieaehu vaunn: OT — 3,66%, BC — 1,72% u IMA— 3,21% (Tabena 2).

[Mpema nonarnumMa npukazanuM y Tabenu 2 MoXke ce 3ala3uTH J1a y YIIOCHUKY
MIPBOT paspena HemMa HAITMOHATHUX TeorpadCKuX IMOjMOBA HU Y jETHOM CETMEHTY
(OT, BC, IMA), anu 51a ce y YUOCHUKY IPYTOT pa3peiia Y OKBHPY OCHOBHOT TEKCTa
(0,93%), y nexuuju Zivim u primorskom zavicaju nasone Kopnamu — jenuacTeH
HaIMOHAJHM napk PenyOnuke XpBaTcke Koju ce Haia3u Ha nmpuMopjy. Beh y yube-
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HUKy Tpeher pa3pesa 3amaxa ce MopacTt aHaJIM3UPaHUX CaApKaja y CBa TPH CEIMEH-
ta yuoenuka: OT —5,22%, BC —4,48% u JIMA — 4,48%. [IpencraBibeHe Cy JICKIHje
(Reljef, Gorski zavicaj, Brezuljkasti zavicaj w Primorski zavicaj) koje IpuOPUTETHO
MMajy HallMOHATHO oOelexje. Y mHUMa ce HaBOIC KapaKTePHUCTUKE HAIMOHATHHUX
napkoBa y3 oaroBapajylly CIMKOBHY MOTIOpY, yKa3yje Ha HHUXOB TYPUCTHUYKH TIO-
TEHIIMjaJl ¥ BaXHOCT 3a PemyOnuky XpBarcky, a cBe je mponpaheHo pelneBaHTHUM
MUTamkUMa 3a MpoBepy HayueHor y okBupy JAMA. U y yiibenuky 4eTBpTor paspena
oenexu ce 3actymubeHocT HI'C y ca tpu cermenra: OT — 4,34%, BC — 1,68% u
IAMA - 3,98%). Y okBupy nekuuje Krajevi Republike Hrvatske naBone ce onmcu
pasnuuuTHX npenena PenmyOmuke XpBarcke, gatu ¢y oArosapajyhul CIIMKOBHH TIpH-
Ka3u u npareha quaaKTHIKO-METOIMYKA MUTaba Y Be3u 00yxBaheHUX HAIIMOHATHUX
reorpa)cKux MojMoBa.

Hanmonanau reorpa)cku MOjMOBH HUCY €BHACHTHPAHU Y YIIOCHHUKY MPBOT
paspena PenyOnmke XpBarcke, Tako Ja ce HE MOXKE TOBOPUTH O HH-HXOBO]j Pa3Boj-
HOCTH HU Y jeqHoM aHaimusupanoM cermenTy (OT, BC u JIMA).

Taoesna 3.
Yoeo nayuonannux eeoepagckux cadpoicaja y yubenuyuma npeoz yukiyca o0pazosarsd y
bocuu u Xepyezosunu — enmumem Penyonuxa Cpncka

Paspen
IPBU JIpyru Tpehn YETBPTU VYkynHoO:
Vkynan caapxaj (JA) 816 (100%) 1125 (100%) 1337 (100%) 1385 (100%) 4663 (100%)
Vkynan caapxaj o (HA) 58 (7,11%) 82(7,29%) 90 (7,40%) 266 (19,20%) 505 (10,83%)

Canpxaj yubeHHKa

Vieo HIC y OT 1(1,72%) 0(0%)  1(1,11%) 39 (14,66%) 41 (8,12%)
Vieo HI'C y BC 0 (0%) 1(1,22%) 0(0%) 14(526%) 15(2.97%)
Vio HI'C y IMA 0(0%) 4 (4,88%) 0(0%) 15(5,64%) 19 (3,76%)

Ipoceuan yneo HI'C y kopmycy cazipikaja o[ HAlIMOHAITHOT 3Hayaja y yiioeH -
LUMa o IpUpoau U ApywmTBy Pemy6nuke Cpricke Ha HUBOY IPBOT LUKIIyca 0Opa3o-
Bama usHocu: OT — 8,12%, BC —2,97% u IMA — 3,76% (Tabena 3).

3a pa3nuKy o1 yiioeHurka rpsor paspena Peryomke Cpouje u Peryornrike Xpsarcke,
HI'C cy 3acTyrubenn y yiioeHuUKyY TipBOT paspena Peryomike Cpricke, M TO 'y OCHOBHOM
tekcty (1,72%) nmocpenctom siekuuje [lpupoone mwenome moea kpaja. Y yHOCHUKY Apy-
Tor paspena y okBupy Jekuuje Moje mjecmo nexada nprkaszaHa je miaHuHa bjenacuia
LITO je IONPUHENO Ja y4elihe HallMOHATHNX reorpad)cKrX MojMoBa y OKBUPY BH3YEITHHX
cazaprkaja Oyze eBunieHTUpaHo ca 1,22%. Busyennu npukas npare nurtama y oksupy JIMA
(4,88%), Koja yueHHKE HaBOJIE Ha 3aKJby4aK Ja Ce CBE IITO j¢ HAIIPABHO YOBEK BPEMEHOM
MeEHha, N3y3eB HETAKHYTHX MPUPOIHIX JIETIOTA, MOy T IuTanuHe bjenacwiie.

Jlexuja Bode y mjecmy u okonunu 3aciy’kHa je 3a €BUJICHTUPAbE HAI[HOHA-
HUX reorpadckux nojmona (6ama Bpyhuna, Mmecto nszysetHe npupoaHe BpeAHOCTH)
y OCHOBHOM TeKcTy ynoenuka tpeher paspena (1,11%). Tex y yiOeHuky ueTBpTOT
paspena 3abenexenu ¢y HI'C canpkaju y cBa Tpu ananusupana cermenta: OT —
14,66%, BC — 5,26% u JIMA — 5,64% (Tabena 3). Y OCHOBHOM TEKCTy JaTH CY
OIIHMCH W HA3WBH PA3NMYUTHX 00NMKa pesbeda (TuilaHuHe, peKe, je3epa) U TO Y BUIIe
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nexnuja. Heke cy n mponpahene CIMKOBHUM NpUKa3oM mojammkeHor. JIMA npen-
CTaBJba TIOTIIOPY pa3yMeBamba MojanmseHor u npukazanor kpo3 OT u BC.

Naxo je xareropuja HI'C eBujieHTHpaHa y CBUM yIIOSHHIIMMA MTPBOT IIUKITyca
obpasoBama Pemyonuke Cpricke, HE MOXE C€ TOBOPHTH O Pa3BOJHOCTH OBOT TIOjMa,
Oynyhu na je Bapujabmina y enrurety OT (uMa je y pBoM, HEMa y IPYToM paspe-
ny), uzocraina je y BC u IMA yubenuka npBor paspeza.

Ta6ena 4.
Yoeo nayuonannux eeocpagpckux caopacaja y yubeHuyuma npeoe yuxuyca oopazosarsa y
@edepayuju bocru u Xepyezosuru

Cajapxaj yuObeHHKa Paspen
pBU JpyTru Tpehu VKyIHO:
Viynan caapxaj (JA) 892 (100%) 1104 (100%) 1188 (100%) 3184 (100%)
Vkynan caapxaj o (HI) 26 (2,92%) 32 (2,90%) 50 (4,21%) 108 (3,40%)
Vreo HICy OT 0 (0%) 0 (0%) 4 (8,00%) 4 (3,70%)
Vaeo HI'C y BC 0 (0%) 0 (0%) 2 (4,00%) 2 (1,85%)
Vaeo HI'C y JIMA 0 (0%) 0 (0%) 3 (6,00%) 3(2,78%)

[Ipoceuan yneo HI'C y ogHoOCy Ha cazapikaje o] HAalMOHAIHOT 3Ha4aja yiIoeHu-
Ka o mpupoau u npymtBy @enepannje buX npeor nukiyca odpazosama usnocu: OT
(3,70%), BC (1,85%) u IMA (2,78%) (Tabena 4).

[Momaru nokazyjy (Tabena 4) na kareropuja HI'C Huje 3a0enexena vy y jei-
HOM aHQJIM3HUPAHOM CErMEHTY yIIOCHHUKa IIpBa J[Ba pa3pesia OCHOBHE IIKojie. Tek y
yubenuky tpeher paspeaa y ocHoBHOM TekcTy (8,00%) mojammasa ce mojam Kam-
mMoH, U TO Kao IIUPH 3aBHYaj, y3 KapTorpadcku npuka3s aecer kantona dexaepauuje
buX, mrro unnm 4,00% ynena HaIMOHATHUX reorpad)CKUX MOjMOBA y TOMEHY BH3Y-
eNHuX cajpxkaja. Y okBupy JAMA (6,00%) natu cy Hano3u jia ce 000ju KeJbEHOM
00jOM KaHTOH y KOME YYEHHK JKHBH, I[PBEHOM KaHTOH ca NpecToHHuIoM bocHe u
XepIieroBuHE U Ja c€ HaBe/e TadaH Opoj KaHTOHA kKoju unHe Deneparujy buX.

Bynyhu na cy m3ocranun HI'C y yibennnrma npBa /1Ba pa3peaa OCHOBHE IIIKO-
Jie, He MOKE Ce TOBOPUTH O Pa3BOjHOCTH OBHUX I10jMOBA Y aHAJIM3UPAHUM CErMEHTHU-
Ma (OT, BC u JIMA) yubeHuka o IpupoaAx U IPYIITBY MPBOT LUKIyca 0Opa3oBamba
Odenepanuje buX.

Ta6ena 5.
Yoeo nayuonannux eeocpagpckux cadpoicaja y yubenuyuma npeoz yukiyca o0pazosarsd y
Penybnuyu Lpnoj I opu

Canpixaj yubeHHKa Paspen
TPBU JIpyTH Tpehu VYKyInHO:
Vkynan caznpxaj (JA) 312 (100%) 591 (100%) 863 (100%) 1766 (100%)
Vkynan caapxaj o (HI) 22 (7,05%) 66 (11,1%) 122 (14,14%)( 210 (11,89%)
Vneo HI'Cy OT 0 (0%) 4 (6,06%) 1 (0,82%) 5(2,38%)
Vaeo HI'C y BC 0 (0%) 1(1,51%) 2 (1,64%) 3 (1,43%)
Vieo HI'C y IMA 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)
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[onauun npukazanu y Tabenu 5 cyrepumry na ce ykynat yaeo HI'C y kopmycy
CBUX HAIMOHAJHHUX cajpiKaja yIIOCHUKa O IPUPOIU U JPYIITBY MPBOT HUKIyca 00-
paszoBama Pemryommke Lpue ['ope kpehe ox 2,38% y OT, 1,43% y BC u 0% y JIMA.

Hammonanau reorpadcku HapaTHBH HHUCY 3a0€JIeKEeHN Y YIIOCHUKY TTPBOT pa3-
pena, HeMa BUXOBUX BU3YEJIHHUX NIPUKA3a, HUTH C€ MUTambUMa, 3aJjalluMa 1 Hajlo3u-
Ma ynyhyje Ha BHXOBY HHTEpHOpU3aLHjy. Y yIOCHUKY APYIor paspeia HaBoJe ce
4yeTupy HanuoHajiHa napka — Jloshen, ypmutop, [Ipokneruje n buorpazacka ropa.
W3zocrano je Cxamapcko jesepo. HaBeneno uunu yueo HI'C y OT ca 6,06%, ok je
BC 1,51% 3axBaspyjyhu jenHoj dhororpaduju mianune, 0e3 meHe naeHTr(uKanmje.
VY yubenuky tpeher paspena HI'C cy 3actymseenn y cermentuma: OT — 0,82% u
BC - 1,64%. McnpaBibeH je nporycT y APYroM paspeay — ONUC U BU3YEJIHHU MIPHUKA3
Ckagmapckor jesepa. lHTepecanTHo je 1a 'y yubenunuma yommre Hema JIMA 3a nipo-
BEpy Hay4eHOT, HUTH ce yyhyjy Ha NpoIMpHBamke ca3Hamba U3 TeMaTcke 00JacTy.

[Tomto Hucy 3a0enekeHe jeUHHIIC aHAIM3e, KAaKo y yIOCHHUIIMMA IPBOT
paspena y nomeny OT u BC, tako u y cermenty JIMA 3a yniOeHHUKe O TPUPOIH
Y APYIITBY YATABOT MPBOT IUKIyca obpa3oBama Penyomuke Llpue [ope, Hu oBre
HeMa yTeMeJbersa 3a pa3BojHoct nojma HI'C.

TaoGena 6.
Yoeo nayuonannux eeoepaghcrux cadpcaja y yubenuyuma npeoe yukiyca oopazosarsa y
Penybnuyu Cnosenuju

Canpxaj yubeHuKa Paspen
PBU pYyTH Tpehn VKynHO:
Vrynas caapxaj (JA) 325 (100%) 826 (100%) 903 (100%) 2054 (100%)
Vkynan caapxaj o HA 54 (16,61%) 125 (15,13%) 150 (16,61%) 329 (16,02%)
Vreo HI'C y OT 0 (0%) 2 (1,60%) 10 (6,67%) 12 (3,65%)
Vneo HI'Cy BC 0 (0%) 1 (0,80%) 3 (2,00%) 4 (1,21%)
Vneo HI'C y IMA 0 (0%) 2 (1,60%) 2 (1,33%) 4 (1,21%)

VYeuznom y TabGeny 6 ce youaa na je npoceuna 3actymsbeHoct HI'C y cBa Tpu
aHaJIM3MpaHa cerMeHTa yIIOeHUKa TPBOT MUKIyca obpazoBama Pemyomuke CrioBe-
auje cinencha: OT — 3,65%, BC — 1,21% u JIMA — 1,21%.

CruaHo kao y Behwam nperxonuux npumepa, HI'C mucy 3abenexenn y yuoe-
nuky npsor paspeaa (OT, BC u JIMI). Tek y yuOeHuky 3a Apyru paspel, y OKBUPY
nekuuje Pokrajine pri nas 3anaxajy ce aHaTU3UpaHH CaAp)kKaju U TO y CBa TPHU Cer-
menTa: OT — 0,80%, BC — 0,80% u IMA — 1,33%. Y TekcTyasHOM Jeiy JICKIHje
Jlaje ce IMojalllibehe MojMa MOKPajuHe, Pa3InduTHX reorpad)CKux 001acTH, THITHNY-
Hux 3a PerryOmuky CrioBennjy. Texctyamae onmce pare BC u JIMA.

VYneo nammonanHux reorpadcekux nojMoBa y OT ce moehaBa y yniOeHUKY
4yeTBpTOr paspena (6,67%) 3axBayjyhu nekuuju Domaca pokrajina xojom ce ne-
TEPMHUHHUILY YETHPH TMOKpajuHe, HAMOHAIHH MapK — TpuriaB U ABa perpoHaiHa
— Ko3jancko u llkorjancke jame. BC (2,00%) npezacrasibajy dororpaduje HaBe-
JIeHnx mapkosa. JIMA uuHe nmuTama OpvjeHTHCAaHa Ha PENPOIYKIIH]Yy OMUCAHUX U
IIPUKA3aHUX TOKPAjUHA U HALMOHAIHUX IapKOBa.
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[Momro HI'C Hucy 3abenexeHH HU Yy jeTHOM O] aHAIU3UPAHUX CErMeHaTa
yiOeHrka mpBor paspena Pemyonuke CrnoBeHnuje, HeMa exeMeHara BbUX0Be Pa3Boj-
HOCTH.

Ta6ena 7.
Yoeo nayuonannux eeocpagpckux caopocaja y yubenuyuma npeoe yuxiyca obpasosared y
Penyonuyu Cesepnoj Makeoonuju

Canpikaj yuOeHHKa Paspen
IIPBU JpyTH tpehu VKynHo:
Vkynan canpxaj (JA) 815 (100%) 604 (100%) 1069 (100%) 2488 (100%)
Vkynan cagpxaj o (HI) 6 (0,74%) 25 (4,14%) 38 (3,54%) 69 (2,77%)
Vaneo HI'Cy OT 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)
Vneo HI'Cy BC 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)
Vieo HI'C y IMA 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)

YuOeHuIy o mpupoIy U JPYIITBY MPBOT UKIyca o0pa3oBama Penyonuke Ce-
BepHE MakenoHHje He 0CTaBJhajy JOBOJEHO IMPOCTOPA 3a aHAIIM3Y caapikaja, Oymyhn
Jla HUCY €BUJICHTUPAHH, KAKO CaJIpKajy O]l HAIIMOHATHOT 3Hauaja, TAKo U MOCIe Y-
Ho Hu HI'C. [IpuMeTHO je MOTIyHO OJICYCTBO HAIIMOHATHUX Ca/pKaja y YUOCHHIIH-
Ma CBa TPH paspeaa mpBor nukiayca oopasosama (OT, BC, JIMA) (Tabena 7), Tako
Jla ce HeMa OCHOBA 3a aHAJIN3Y HHXOBE MMOTEHIIMjaTHE PA3BOJHOCTH.

3ak/by4nu U pacnpase

VYhopenHa KBaHTHUTaTMBHA aHalU3a je MOKaszaia jaa yipoeHuuu PemyOmuke
Cpricke HajBHIIE MMAXKHE, Y OJHOCY Ha OCTasle, Y OCHOBHOM JIeJTy TecTa YIIOCHUKa
MOKJIamkajy HallMOHATHUM reorpadckum caapxkajuma (8,12%). Ciene yuOeHHUIH O
npupoan u apymTBy: Pemyomuke Cpowuje (4,87%), Perryonmke Xpsarcke (3,66%),
buX — ®enepamyje buX (3,70%), Penyonuke Cnosenuje (3,65%) u PemyOnuke
Lpue T'ope (2,38%). Aytopu yubenuka PenmyOnuke CeBepHe MakenoHuje HUCY
MOKa3aJIll MHTEPECOBAE 3a HAMOHAJIHE HApPaTHBE HU y j€HOM aHaJIU3UPAHOM
cermenty yuoenuka (OT, BC, JIMA). [IpeTnocraBka je 1a je oBakaB Haja3 3a-
OenexxeH 300r aHTa)KOBaka WHOCTPAHHUX ayTopa 3a Nucame yioenuka. M npyra
HCTpaXNBamba eJeMeHaTa HAllMOHAJIHOT HICHTUTETA y YIOSHHINMA O IPUPOIH U
npymtBy Penyonuke CeBepHe MakenoHuje MOTBpAMIIa cy 100ujeHe Hamaze (Ana-
Bama u cap. 2025; Bacunujesuh u cap., 2023). HenoBosbHa oOyxBaTHOCT, mpe-
LU3HOCT U KOHKpETH3alHja MPOrpaMCcKuX cajapiKaja MpBOr IHUKIyca oOpazoBarba
OCTaBJba ayTOHOMaH MPOCTOP ayTOpUMa YIIOCHHKA, KOjU KOPUCTE CII000/y HHTEP-
rpeTalyje, 3aCHOBaHy Ha Cy0jeKTUBHUM BpPEeIHOCHUM ofpesesbemhuma (Bacunuje-
Buh u cap., 2021).

Juctpulynuja 3acTyIIbEHOCTH BU3YEIHNX HAIMOHAHUX reorpadcKux caup-
XKaja je HemTo Apyraydja u kpehe ce y aujamasony ox 2,97% (buX — PemyOnuka
Cprcka) 110 0,97% (Peryonuka CpOuja), yKoJIMKO ce u3y3My yuOeHuiu Pemyommke
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Cesepue Makenonuje. Pemybnuka XpBarcka 3ay3umMa Apyry nosuuujy — 1,72%, cie-
1 Perryonuka [{pua ['opa — 1,43% u Penyonuka Crnosenuja — 1,31%.

Hajsehu npoceyan yneo HanmoHnanHux reorpadcekux caapxaja y oksupy JIMA
3abenexer je y yuoenumuma Pemyomuke Cprcke (3,76%); moToM y yuOeHHIInMa
Penry6muke Xpsarcke (3,21%); cinene yuoennm buX — @enepanuje buX (2,78%);
norom PeryOnuke Cnosenuje (1,21%); u Penyonuke Cpouje (0,78%). Yubdenunu
Peny6nuke Lipue ['ope u Penyonuke CeBepre Makenonuje HUCY 3aculieHU MUTamU-
Ma O]l HAI[MOHAJHOI' 3Hayaja OPHjeHTHCaHA Ha HallMOHAJIHE reorpad)cke MojMoBe.
WHuTepecanTHO je a nyKruHa Tpajara MPBOT HUKIyca 00pa3oBama HHje yTUIana Ha
Kpajibe pPe3yiITare HCTPaKUBambA.

Onmry je 3aKkjbydak Ja HAMOHAIHHU reorpad)CKy caapKaju y aHaTM3HPaHUM
yHOEHHIIMMA O TIPUPOJH U APYIUTBY HEMajy oAarosapajyhu craryc, HeOBOJBHO U AH-
(epeHTHO Cy 3aCTYIUbEHH KaKo Y LEJIOCTH, TaKo U Y CBa TPU aHAIW3UpaHa CerMEHTa
yubenuka (OT, BC u JIMA), Te 1a CX0JJHO TOME, HHj€ YOuUeHa Pa3BOjHOCT aHAIMU3UPA-
HOT TI0jMa; BU3YCTHH caapikaju, a moceono JIMA y HenoBOJFHO] MEpPH M Ha HEa/IeK-
BaTaH Ha4YMH TpaTe OCHOBHU TEKCT YUOEHNKA; HAIIMOHAHH Teorpad)CKu caipiKaju ce
KacHO yBoJie — Hajuenhe U30CcTajy y NpBOM paspely, HEpeTKO U 'y IPYToM, CTHIIJBHBO
ce T0jaBJbyjy y TpeheM u HemTo BUIlle NaXKke UM ce TocBehyje y yIIOeHuIrMa YeT-
BPTOT pa3pe/a; yIIaBHOM c€ OIHOCE Ha HallMOHAJIHE MTapKOBe, T HeMa JOCIIEIHOCTH
EUXOBOT yBOh)erba 110 MOIeTy KOHIICHTPUYHUX KPYToBa y3 IpoAyOJbHUBambe cajipikaja
Ha TPajeKTOPHjU €KCTEH3UTEeTa W MHTEH3UTETA... [IpeTnocraBka je ma ce pasjios3u 3a
OBaKaB HaJia3 JIeJIoM Moke Hahu u y cyrepuinyheM canpikajy HaCTaBHHX IIporpama
npeaMeTa o Npupoar U ApywTBy (Anasama u cap. 2025; Bacunmjesuh u cap., 2023;
Vasilijevic Semiz, 2023). OBum ce oTBapa MpocTop 3a 030MJbHHU]Y PEBHU3U]Y KypH-
KyJlyMa y TIOTJIeJly Oficera, JIocera M pa3BOjHOCTH I0jMa HAIIMOHAIHHM TeorpadCKu
cazpaju, TI0YeB OJ MPBOT pa3pela OCHOBHE mikoiie. OCHM Tora, WHTEpIpeTaIija
OBHX YIIOCHHMYKUX Cajprkaja YMHOTOME 3aBHCH Off KOMITETCHIIMja YIUTEIha U FHHXO-
BUX BPEIHOCHHX HaIlMOHATHHUX opHjeHTanuja (Bacummjesuh n bojosuh, 2025; Cemus
u cap., 2022). Kaxo he yuutespn yuOeHHUKH capikaj METOOMYKH MHTEPIPETUPATH,
YMHOTOME 3aBUCH OJ] FMXOBHX IPEA3HAA U HALIMOHAIHUX BPETHOCHUX OpHjEHTa-
uja. UnmeHuna je 1a ce Ha daxkyareTnMa 3a 00pa3oBame yunTesha U BacluTada, Mmo-
KJIama, alld He y JIOBOJBHO] MEPH, MaKiha HAIIMOHATTHAM reorpa)cKuM cajipykajuma
(Bacunmjesuh u bojosuh, 2025), mTo mocineaqnyHO MOXKE YTUIIATH U HA HEaIeKBaTHE
METOZICKE TIOCTYIIKE rpal)ersa 1ojMa HallMOHAIHY MJCHTHUTET. 3aT0 je HEONXOAHO ca-
YUHUTH MDY IU1aT(HOpMy MOAPILIKE Pa3BOjy KOMIIETEHIIM]a KaKo cTyaeHara, Oyayhux
yUHUTesha, TAKO M YUHTEIba IPAKTHYapa, ayTopa YIOSHHKA O MPUPOIH U APYILITBY, TBO-
paria KypuKylyma, mporpama CTpy4HOT ycaBplliaBamba YInTeJba Ha IIaHy METOIUYKE
MHTEPHUOPHU3aIIje TT0jMa HAITMOHATTHH reorpadCKu caipikaji y CHCTEMY HAIIMOHATHUX
HaparruBa Ha Mital)eM IIKOJICKOM y3pacTty. OBO je 0J] TOCeOHOT 3Ha4aja ako ce uMa y
BUJIY Jia Cy yIIOeHHUIH reorpaduje, a TMMe OoCIequYHO U reorpadceku caapxaju, y Pe-
myomm CpOuju nporiamieHy yiioeHHIMMa Ol HallMOHAIHOT 3Hauyaja. JacHo je 1a ce
TeMeJbH HAMOHAIHOT UJICHTUTETA, y3uMajyhn y 003up mporpaMcKy KOMIUIEKCHOCT,
HajoOyXBaTHH]je rpajie y HACTaBU O TIPHUPOJIU U APYILITBY Y IOMEHY IPBOT IUKITyca 00-
pa3oBama, 0Tyz1a OBOj TeMHU Tpeba HOCBETUTHU JOJATHY HAYYHO-HUCTPAKUBAUKY MTAXKIbY.
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GEOGRAPHICAL CONTENTS AS AN ELEMENT OF
NATIONAL IDENTITY IN TEXTBOOKS ON NATURE

AND SOCIETY OF COUNTRIES IN THE REGION
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Abstract: The research problem concerns national geographic content in textbooks
about nature and society at the initial education level in the countries of the region.
The objectives of the research are to determine the share of the category of national
geographic content in the main text of the textbooks; to examine the representation
of the category of national geographic content in the visual, pictorial format of the
textbooks; and to establish the share of the category of national geographic content
in the didactic-methodical apparatus of the textbooks. The research was conducted
in September and October 2025 using content analysis on a stratified sample: four
current textbooks about nature and society for the first four grades of elementary
school in the Republic of Serbia, the Republic of Croatia, and the Republic of Srpska,
and three textbooks for each grade of the first cycle of education in the Federation
of Bosnia and Herzegovina, the Republic of Montenegro, the Republic of Slovenia,
and the Republic of North Macedonia. Data collected through a record sheet and
processed with descriptive statistics showed that there is no development of the
concept of national geographic content, both in the main text and in the visual format
and didactic-methodical apparatus of the textbooks about nature and society in the first
cycle of education in the countries of the region.

Key words: national identity, textbooks, textbooks about nature and society, younger
school-age students, initial education
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UPUTSTVO ZA AUTORE

Casopis Godisnjak za pedagogiju objavljuje teorijske radove, pregledne
radove, originalne istrazivacke radove, stru¢ne radove i prikaze iz oblasti vaspitanja
i obrazovanja koji nisu prethodno objavljeni, i nisu istovremeno podneti za
objavljivanje u nekoj drugoj publikaciji. Vazan kriterijum selekcije radova jeste
drustvena relevantnost analizirane teme. Rukopisi treba da budu pripremljeni
prema standardima ¢asopisa Godisnjak za pedagogiju. Radovi koji nisu adekvatno
pripremljeni nece se recenzirati. Prispeli rukopisi se ne vracaju, a dostavljaju se
elektronskom postom na adresu: pedagogija.godisnjak@filozofski.rs.

Ucdestalost izlaZenja. Na godiSnjem nivou objavljuju se dve sveske Casopisa,
sa Sestomesecnim razmakom (jun i decembar), po slede¢em rasporedu: rok dostave
radova za junsku publikaciju je 15. mart, a za decembarsku 15. septembar tekuce
godine.

U pripremi rada treba se drzati sledecih uputstava:

Duzina rada.Rad treba pisati u tekst procesoru Microsoft Word, na stranici
formata A4, fontom Times New Roman (12 tacaka), marginama 2,54 cm (1), i
proredom od 1,5. Sve stranice moraju biti numerisane. Rad treba da bude duzine do
jednog autorskog tabaka(16 stranica ili do 30.000 slovnih znakova sa razmacima,bez
apstrakta, referenci i priloga). Izuzetak su pregledni radovi koji mogu biti duzine
do 50.000 znakova, i prikazi koji mogu biti duzine do 5.000 znakova. Redakcija
zadrzava pravo da objavi i radove koji premasuju ovu duzinu u slucajevima kada
izlaganje nau¢nog sadrzaja zahteva vec¢u duzinu, odnosno prostor.

Jezik rada.Casopis objavljuje radove na srpskom i engleskom jeziku.

Naslov rada.Naslov rada treba da bude Sto konzicniji. Ispod naslova rada
slede ime autora i naziv institucije u kojoj radi. Iza imena prvog autora treba staviti
fusnotu koja sadrzi e-mail adresu istog.

Apstrakt. Apstrakt duzine od 150 do 250 reci treba da bude na pocetku rada
i informativnog karaktera. Sastavni delovi treba da sadrze cilj istrazivanja, metod,
rezultati 1 zakljucak. Apstrakt po pravilu ne sadrzi reference kao ni statisticke
rezultate. Uz radove na srpskom jeziku treba priloziti i apstrakt i kljucne re¢i na
engleskom jeziku.

Kljuéne reci.Na kraju sazetka treba navesti do pet kljucnih reci/sintagmi.
Pri odabiru kljucnih reci, pozeljno je odabrati one pojmove koji se Cesto koriste za
pretragu Casopisa.

Tabele, sheme, grafikoni i slike.Tabele i grafikoni treba da budu sacinjeni u
Word-u ili nekom njemu kompatibilnom programu. Tabele iz statistickih paketa treba
»prebaciti u Word. Svaka tabela, shema, slika i grafikon moraju biti numerisani,
naslovljeni, razumljivi 1 bez Citanja teksta. Slike treba pripremiti u elektronskoj
formi sa rezolucijom od 300dpi uJPG formatu. Treba izbegavati boldirane linije



i sencenja koja nisu neophodna. Isti podaci ne mogu se prezentovati i tabelarno i
graficki. Za ilustracije preuzete iz drugih izvora (knjiga, Casopisa) autor je duzan da
uputi na izvor.

Statistika. Rezultati statistickih testova u tekstu treba da budu dati u slede¢em
obliku: F(1,8)=19.53; p<.01 i slicno za druge testove (npr.: ¥*(3)=3.55, p<.01 ili
t(253)=2.061, p<.05). Treba navoditi manji broj konvencionalnih nivoa znacajnosti
p (npr.: .05, .01, .001).

Citati. Svaki citat, bez obzira na duzinu, treba da prati referenca sa brojem
strane (Primer: Thomas, 2012: 65) . Za svaki citat duzi od 350 slovnih mesta autor
mora priloziti pismeno odobrenje vlasnika autorskih prava.

Fusnote i skradenice. Fusnote treba izbegavati. Skracenice, takode, treba
izbegavati, osim izrazito uobicajenih i medunarodno priznatih i koris¢enih (npr. IKT/
ICT). Skracenice koje su navedene u tabelama i slikama treba da budu objasnjene.

Navodenje referenci u tekstu. U radovima na srpskom jeziku preporucljivo
je imena stranih autora navoditi u srpskoj transkripciji, prilagodenim (fonetskim)
pisanjem prezimena, a zatim se u zagradi prezime navodi izvorno, uz godinu
publikovanja rada, na primer: Djui (Dewey, 1904). Ukoliko se u zagradi navodi vise
autora, oni se navode abecednim, a ne hronoloskim redom (npr., Appleton, 1997;
Pordevi¢, 1983; Radulovi¢, 2016 ). Ukoliko su dva autora rada, oba se navode
u tekstu (npr. Bender & Waller, 2011;Stanisavljevi¢ Petrovi¢ i Pavlovi¢, 2017).
Ukoliko rad ima viSe od dva autora, navodi se prezime prvog autora i skracenica ,,i
sar.“ ili ,,et al.* (npr. Joksimovic i sar, 2007; Paradies et al., 2012).

Reference. Reference se navode u skladu sa APA (APA Citation Style —
American Psychological Association) uputstvima, na kraju rada, u odeljku koji
treba da bude naslovljen ,,LITERATURA®. U spisku literature navode se samo one
reference na koje se autor pozvao u radu, abecednim redom po prezimenima autora.
Ne treba navoditi reference koje nisu pomenute u tekstu. Uobicajeni izvori navode
se na slede¢i nacin:

Knjiga; sadrzi prezime i inicijale (svih) autora, godinu izdanja, naslov knjige
(kurzivom), mesto izdanja i izdavaca.

Opsti format: Autor, A., Autor, B. i Autor, C. (godina). Naslov knjige. Mesto
izdanja: Izdavac.

Primer: Pordevi¢, J. i Trnavac, N. (2011). Pedagogija. Beograd: Naucna
knjiga.

Poglavlje u knjizi ili zborniku; sadrzi prezime i inicijal imena (svih) autora,
godinu izdanja, naslov poglavlja, inicijal imena i prezime urednika ili redaktora,
naslov knjige (kurzivom), strane poglavlja u zagradi, mesto izdanja i ime izdavaca.

Opsti format: Autor, A. i Autor, B. (godina). Naslov poglavlja. U A. Urednik,
B. Urednik i C. Urednik (ur.), Naslov knjige (str. xxx—xxx). Mesto izdanja: [zdavac.



Primer: Havelka, N. (2001). UdZzbenik i razli¢ite koncepcije obrazovanja i
nastave. U: B. Trebjesanini i D. Lazarevi¢ (ur.). Savremeni osnovnoskolski udzbenik
(31-58). Beograd: Zavod za udzbenike i nastavna sredstva.

Clanak u ¢asopisu; sadrzi prezime i inicijale (svih) autora, godinu izdanja u
zagradi, naslov ¢lanka, pun naziv Casopisa (kurzivom), volumen (kurzivom) i broj
Casopisa i stranice.

Opsti format: Autor, A., Autor, B. i Autor, C. (godina). Naslov clanka. /me
C’asopisa, XX, Str.-str.

Primer: Kari¢, J. (2004). Stavovi prema uklju¢ivanju dece sa posebnim
potrebama u redovan sistem obrazovanja. Nastava i vaspitanje, 53(1), 142-146.

Saopstenje sa skupa; sadrzi prezime i incijale (svih) autora, godinu i mesec
odrzavanja skupa u zagradi, naslov izlaganja (kurzivom), naziv konferencije i
lokaciju.

Opsti format: Autor, A. (godina, mesec). Naslov saopstenja. Saopstenje na
Naziv konferencije,

Lokacija.

Primer: Maksié, S. i Sevkusi¢, S. (2011, februar). Problemi identifikacije
kreativnosti ucenika u Skoli. Saopstenje sa XVII naucnog skupa Empirijska
istrazivanja u psihologiji, Beograd.

Web dokument; sadrzi prezime i inicijale (svih) autora, godinu, naziv
dokumenta (kurzivom), Internet adresu sajta i datum kada je pritupljeno dokumentu.

Opsti format: Autor, A., Autor, B., & Autor, C. (godina). Naziv dokumenta.
Preuzeto/Retrived (datum/date) sa/fromhttp://xXxxxxX.

Primer: Draper, S. W. (2003). Tinto’s model of student retention. Retrived
(15.3.2005.)fromhttp://www.psy.gla.ac.uk/~steve/localed/tinto.html

Neobjavljena magistarska teza ili doktorska disertacija; sadrzi prezime i
inicijal autora, godinu u zagradi, naslov teze/disertacije, identifikaciju rada kao teze/
disertacije u zagradi, ime instucije i mesto.

Opsti format: Autor, A. (godina). Naslov magistarske teze ili doktorske
disertacije (Neobjavljena magistarska teza ili doktorska disertacija). Ime institucije,
Mesto.

Primer: Ingram, D. (2012). College students’ sence of belonging: dimensions
and correlates(Unpublished doctoral dissertation). Stanford University, Stanford.

Sluzbena dokumenta (zakoni, propisi, pravilnici i sl.); sadrzi naziv dokumenta
(kurzivom), godinu objavljivanja, naziv glasila, broj.

Opsti format: Naslov dokumenta (godina). Naziv glasila, broj.

Primer: Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja (2009). Sluzbeni

glasnik RS, br. 72/2009.

Ukoliko se navodi veci broj radova istog autora, reference se redaju prema
godini objavljivanja, od najstarije prema novijima. Reference jednog autora koje
su objavljene u istoj godini treba pisati abecednim redom prema naslovima, npr.,



(2012a), (2012b). Pozivanje na sekundarnu literaturu treba izbegavati i koristiti
samo za izvore koji nisu dostupni na uobicajeni nacin ili nisu dostupni na nekom
od uobicajenih svetskih jezika. U spisku referenci navodi se samo sekundarni izvor.

Recenziranje i objavljivanje. Sve radove anonimno recenziraju dva
kompetentna recenzenta. Na osnovu recenzija redakcija donosi odluku o objavljivanju
rada i moze doneti jednu od tri odluke: da rad objavi u formi kakva je prilozena, darad
objavi uz neophodne korekcije od strane autora u skladu sa uputstvima recenzenata,
ili da odbije da objavi rad. U postupku potrebe revizije rada, redakcija Salje obe
recenzije autoru na uvid uz odgovarajuce obrazlozenje obavestava autora o svojoj
odluci najduze tri meseca od prijema rada. Ukoliko se autor odluci da koriguje tekst
u skladu sa preporukama recenzenata, moze ponovo podneti rad za objavljivanje,
i duzan je da u formi pisma redakciju upozna sa svim izmenama koje je nacinio
u tekstu (broj stranice na kojoj se nalazi takva izmena). Ukoliko autor smatra da
neka od preporuka recenzenata nije opravdana, ili je iz nekog razloga nije moguce
ispuniti, potrebno je da o tome napiSe detaljno obrazloZenje redakciji. Redakcija
zadrzava pravo da konacnu odluku o objavljivanju donese samostalno. Redakcija
nije u obavezi da obrazlaze svoju odluku bez obzira da li je rad prihvacen ili odbijen.

Kategorija (tip) ¢lanka. U skladu sa Aktom o uredivanju naucnih Casopisa,
¢lanci koji se objavljuju u Casopisu Godisnjak za pedagogiju bice razvrstani u neku
od sledec¢ih kategorija: Naucni ¢lanci: 1. originalan nau¢ni rad (rad u kome se iznose
prethodno neobjavljivani rezultati sopstvenih istrazivanja nau¢nim metodom);
2. pregledni rad (rad koji sadrzi originalan,detaljan 1 kriticki prikaz istrazivackog
problema ili podru¢ja u kome je autor ostvario odredeni doprinos; 3. kratko ili
prethodno saopstenje (originalan nau¢ni rad punog formata, ali manjeg obima ili
preliminarnog karaktera); 4. Nauc¢na kritika, odnosno polemika (rasprava na odredenu
naucnu temu, zasnovana isklju¢ivo na nau¢noj argumentaciji) i osvrti; Stru¢ni ¢lanci:
1. stru¢ni rad (prilog u kome se nude iskustva korisna za unapredivanje profesionalne
prakse, ali koja nisu nuzno zasnovana na nau¢nom metodu); 2. informativni prilog
(uvodnik, komentar i sl.); 3. prikaz (knjige, racunarskog programa, slucaja, nau¢nog
dogadaja i sl.).

Autorska prava. Na sve radove koji su objavljeni, izdavac¢ ¢asopisa Godisnjak
za pedagogiju zadrzava autorska prava, uz napomenu da autori mogu da koriste
sopstveni materijal bez dozvole izdavaca. Od autora koji nameravaju da publikuju
svoje radove u Casopisu Godisnjak za pedagogiju ocekuje se da sami obezbede i
postuju autorska prava drugih (npr., za kori§¢ene instrumente, softvere i sl.), kao i
prava i dostojanstvo ostalih u¢esnika u istrazivackom procesu, u skladu sa osnovnim
etickim normama objavljivanja. U skladu sa navedenim, autori ¢lanaka nakon
potvrde o prihvatanju i objavljivanju ¢lanka potpisuju Autorsku izjavu.

Napomena: Uz rad je potrebno redakciji dostaviti sledece informacije:
informacije o autoru (autorima): ime, srednje slovo i prezime autora, godina rodenja,
(nau¢no) zvanje, radno mesto, e-mail adresa, kontakt telefon.



AUTHOR GUIDELINES

Journal Godisnjak za pedagogiju publishes theoretical studies, review papers, original
research papers, professional papers and book reviews in the field of education, that have
not been previously published or submitted for publication in any other journal. Social
relevancy of the researched issues makes the important criteria for selection of papers.
Papers should be edited in accordance with the author guidelines. Manuscripts that fail to
comply with this guidelines may be rejected without review. Received papers will not be
returned to the authors and should be submitted exclusively online via e-mail pedagogija.
godisnjak@filozofski.rs.

Publishing frequency. Journal is published twice a year with the six month
period between two issues (June and December). Submission deadline for June
edition is March 15", and September 15% for the December issue, of the current year.

Papers should be prepared in accordance with the following guidelines:

Length of the paper. Papers should be written in text processor Microsoft
Word, page format A4, in Times New Roman font (size 12 pt.). Page setup margins
should be 2.54 cm (1) with line spacing at 1.5. All pages should be numbered.
Recommended paper length is of one author’s sheet (16 pages or up to 30.000
characters with spaces, excluding abstract, references and appendices) Exceptions
are made for review papers that may have up to 50.000 characters with spaces, and
book reviews that should not exceed 5.000 characters with spaces. Editorial Board
retains discretion to publish papers beyond this length in cases when clarity of
scientific content presentation requires greater length, that is, space.

Language of the paper. Journal accepts the papers written in Serbian and
English language.

Title. Paper title should be as precise as possible, followed by the author’s full
name and affiliation. The footnote containing the e-mail address of the corresponding
author should be inserted after the full name of the first author.

Abstract. Abstract should be placed at the beginning of the paper, be informative
and range between 150 and 250 words. It should include research goal, method, results and
conclusion. By the rule, abstract should not contain references or statistical data. Papers
written in Serbian language should contain abstract and key words in English as well.

Key words. Abstract should be followed by up to five keywords or phrases.
When choosing between keywords, authors are encouraged to choose words that are
more often used in search engines when researching the journals.

Tables, figures and pictures. Tables and figures should be made in MS Word
or MS Word compatible format. Tables from statistical packages should be translated
into Word. Each table, figure or picture should be numbered, with a self-explanatory
title, and understandable even without reading the text. Pictures should be submitted
in digital form with resolution of 300dpi and in .jpg format. Unnecessary lines and



shadings should be avoided. Same data should not be presented in both tables and
figures. References to each table, figure or picture should be made in the text.

Statistics. The results of statistical tests should be written in the following form: F
(1,8)=19.53; p <.01 and similar for other tests, e.g. ¥*(3) =3.55, p<.01 or t(253) = 2.06,
p <.05. Lower number of conventional p levels should be stated (e.g.: .05, .01, .001).

Quotations. Any quotation, regardless of its length, should be followed by
a reference and page number (Example: Thomas, 2012: 65). Authors must obtain
written permission from copyrights owner for any quotation longer than 350
characters, and submit it to the Journal.

Footnotes and abbreviations. Footnotes should be avoided. Abbreviations
should be avoided as well, except the fairly usual and international acknowledged ones
(Example: IKT/ICT). The abbreviations used in tables and pictures should be explained.

In-text references. In papers in Serbian, foreign authors’ names are
recommended to be cited in Serbian transcription, adapted and written phonetically,
and followed by original spelling written in parentheses together with the year of
publication, for example: Djui (Dewey, 1904). Multiple citations should be given
alphabetically, not chronologically (e.g., Appleton, 1997; Pordevi¢, 1983; Radulovi¢,
2016). If a paper has two authors, both names are cited in the text (e.g., Bender &
Waller, 2011; Stanisavljevi¢ Petrovi¢ i Pavlovi¢, 2017). In the case of a reference
with more than two authors, the surname of the first author is cited followed by the
abbreviation ,,i sar.” or ,,et al.” (e.g., Joksimovi¢ i sar, 2007; Paradies et al., 2012).

References. References should conform to APA (APA Citation Style — American
Psychological Association) instructions and should be listed at the end of the paper, in the
section entitled REFERENCES. The list should include only the references mentioned
in the text, listed alphabetically by the authors’ surnames. References not mentioned in
the text should not be listed. The basic reference formats are listed in the following way:

Book; should contain surname and initials of (each) author, year of publication
in parentheses, book title (in italic), place of publication and a publisher.

General form: Author, A., Author, B. and Author, C. (year). Title of the book.
Place of publication: Publisher.

Example: Lillard, A. S. (2005). Montessori: The Science Behind The Genius.
New York: Oxford University Press.

Book chapter or edited book; should contain surname and initials of (each) author,
year of publication in parentheses, chapter title, name initial and surname of the editor,
book title (in italic), chapter pages in parentheses, place of publication and a publisher.

General form: Author, A. and Author, B. (year). Title of the chapter. In A. Editor, B.
Editor and C. Editor (Eds.), Title of the book (pp. xxx—xxx). Place of publication: Publisher.

Example: Semel, S. F. (2002). Helen Parkurst and The Dalton School. In Sadovnik,
A.R. & Semel, S. F. (eds.), Founding Mothers and Others: Women Educational Leaders
During the Progressive Era (pp. 77 -93). New York: Palgrave.



Article in a journal; should contain surname and initials of (each) author, year
of publication in parentheses, title of the article, journal title in full (in italic), volume
(in italic), number and pages.

General form: Author, A., Author, B., & Author, C. (year). Title of article. Title
of the Journal, xx, pp — pp.

Example: Oelkers, J. (2006). Reformpéddagogik vor der Reformpédagogik.
Paedagogica Historica, 42 (1 —2),15 —48.

Conference paper; should contain surname and initials of (each) author, year
and month of the meeting or symposia in parentheses, title of the presentation (in
italic), conference name and location.

General form: Author, A. (Year, Month). Title of paper. Paper presented at the
Name of the Conference, Location.

Example: Sevkusi¢ S., Maksié S. (2008, November). Qualitative analysis of
creative products of primary school pupils. Paper presented at International Scientific
Conference: Holistic view of giftedness, Ptuj.

Web document; should contain surname and initials of (each) author, year,
document title (in italic), Web site address and the date document was retrieved.

General form: Author, A., Author, B., & Author, C. (year). Title of document.
Retrieved (date) from http://xxxxxxx.

Example: Draper, S. W. (2003). Tinto's model of student retention. Retrived
(15.3.2005.) from http://www.psy.gla.ac.uk/~steve/localed/tinto.html

Unpublished Master’s or PhD thesis; should contain surname and initials of
the author, year in parentheses, title of the thesis, identification of the work as a thesis
in parenthesis, name of the institution and location.

General form: Author, A. A. (year). Title of doctoral dissertation or master s thesis
(Unpublished doctoral dissertation or master’s thesis). Name of Institution, Location.

Example: Ingram, D. (2012). College students’sense of belonging: dimensions
and correlates (Unpublished doctoral dissertation). Stanford University, Stanford.

Official documents (legislations, acts, laws); should contain the name of the
act (in italics), year of publishing, name of the media in which it was published and
number of the publication

General form: Title of document (year). Name of the media. Number.

Example: Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja (2009).
Sluzbeni glasnik RS, br. 72/2009.

If multiple references of one author are used, they should be listed
chronologically, starting with the oldest one. References of the same author published
in the same year have to be written in alphabetical order of the titles and marked with
letters after the year for example: (2012a), (2012b). References to secondary sources
should be avoided and used only in cases when primary sources are not available, or
are not available in any of the widely spoken languages. In that case, the reference
list should contain only secondary source.



Reviewing and publishing. All papers are reviewed anonymously by two
competent reviewers. On the basis of reviews, The Editorial Board makes one of the
possible three decisions: to accept the paper for publication without changes, to accept
the paper after the author made revisions to the manuscript in accordance with reviewer’s
suggestions, or to reject the paper. The Editorial Board sends both reviews to the authors
and informs them about the final decision within the period of three months from paper
reception. If the authors decide to revise the paper in accordance with recommendations
and resubmit it for publishing, it is obligatory for them to inform the Editorial Board in
a letter format about the corrections made in the text (with page numbers on which the
revisions were made). If authors consider some suggestions unjustified or impossible to
fulfill for some reason, they are expected to elaborate their reasons in detailed letter. The
Editorial Board holds the right to independently make a decision on acceptance of the
paper. The editorial board is under no obligation to provide justification of its decision
regardless of whether the paper is accepted or rejected.

Article category (type). In accordance with the General act on editing of
scientific journals, articles published in Journal Godisnjak za pedagogiju will be
categorized in one of the following categories: Scientific articles: 1) original research
paper (a paper presenting previously unpublished data of author’s original research
applying scientific method); 2) review paper (a paper containing an original, detailed
and critical presentation of the research problem or the field in which the author has
made a certain contribution); 3) brief or preliminary communication (an original
research paper of full format, but of smaller volume or of preliminary character); 4)
scientific criticism, i.e. polemics (discussion about a certain topic, based exclusively
on scientific argumentation) and comments.

Professional articles: 1) professional paper (contribution based on experience
aimed at improving professional practice, but not necessarily based on a scientific
method); 2) informative contribution (an editorial, commentary etc.); 3) review (of a
book, computer program, case, scientific event etc.).

Copyright. For all the papers published in Journal Godisnjak za pedagogiju the
journal reserves the copyright, with the note that authors can use their own material
without the permission of the publisher. Authors who intend to publish papers in the
journal Godisnjak za pedagogiju are expected to obtain and respect the copyright of
others (e.g., for the used instruments, software etc.), as well as the rights and dignity
of research participants, complying with basic ethical guidelines of publishing.

After the manuscript has been accepted for publication, authors are obliged to
sign the Authors’ Statement made in accordance with previously named conditions.

Note. Following information on authors should be provided with the submitted
paper: name, middle name initial, surname, year of birth, academic title, work
position, e-mail address, and telephone number.
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