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Apstrakt: Konstruktivizam, kao teorija o u¢enju i znanju, predmet je velikog broja
kako teorijskih tako i empirijskih istrazivanja. Gledista na vrednosti konstruktivizma
krecu se od zagovaranja do opovrgavanja. Ono §to je za savremenu obrazovnu politiku
karakteristi¢no jeste usmerenost na produktivnost, na aktivnost i znanja koja ¢e biti
primenjiva u realnim zivotnim okolnostima. Na tim pretpostavkama pociva i osnovna
ideja konstruktivizma. U ovom radu bavimo se pitanjem zbog ¢ega je ovakav pristup
od izuzetnog znacaja jo$ u najranijem detinjstvu. Predskolski period predstavlja jedan
jih bi se trebalo pridrzavti u okviru svakog programa namenjenog vaspitanju i obrazo-
vanju dece u predskolskom periodu. Decu predskolskog uzrasta karakteriSe radozna-
lost, zelja za ucenjem, aktivnost, ali i kratkotrajno odrzavanje namerne paznje, brzo
zamaranje i gubljenje interesovanja za stvari koje su im poznate. Zbog toga je kon-
struktivisti¢ki pristup u ovom periodu veoma pogodan, jer ne insistira na nametanju
odredenih znanja ve¢ predlaze aktivnost zasnovanu na interesovanjima. Savremena
predskolska ustanova ima zadatak da deci obezbedi povoljnu drustvenu i materijalnu
sredinu koja ¢e podsticati razvoj kroz aktivnost i sticanje iskustava i tako podrzati
ostvarenje njihovih potencijala.

Kljucéne reci: konstruktivizam, predskolsko vaspitanje, aktivno ucenje.

Uvod

Konstruktivizam, kao relativisti¢ka epistemoloska paradigma, alternativa je
tradicionalnoj objektivistickoj paradigmi (Babi¢, 2007). Ona podrazumeva postoja-
nje odredenih potencijala i mogucnosti i otvorena je za razlicite ishode, te za plura-
listicki stav prema ciljevima. Ne postavlja krute i objektivne kriterijume, ve¢ smatra
da je covek bice koje je sposobno da usvojena znanja preradi i pretvori u prakti¢na
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dela, te mora da nauci da do njih dode sopstvenom aktivnos¢u, uz struéno usmerava-
nje 1 podrsku nastavnika. Tako, vaspitanik postaje subjekat nastave a ne njen objekat,
kao u tradicionalnoj nastavi. Kako bi se ovakve ideje u potpunosti realizovale, po-
zeljno je da se sa takvim nacinom rada krene od najranijeg perioda. Predskolski pe-
riod u razvoju deteta odlikuje senzitivnost i osetljivost za nove pristupe, te se s toga
ovaj period smatra pogodnim za inovacije i primenu novih pristupa ucenju, razvoju
i vaspitanju dece. Deci treba jos§ na ranim uzrastima omoguciti raznovrsne aktivnosti
koje daju mogucnost za konstruktivno i stvaralacko delovanje u interakciji sa okru-
zenjem. Predskolski period detinjstva je period najburnijeg rasta i razvoja i svaki
od uzrasta u okviru ovog perioda ima svoje specificnosti. Vodenje racuna o njima,
kao i o individulanim karakteristikama svakog deteta, je uslov uspesnog vaspitno-
obrazvnog rada. Vaspitni modeli koji se zasnivaju na konstruktivistickoj paradigmi
podrzavaju ovakve stavove i, u velikoj meri, doprinose razvoju efikasnijih sistema.
Oni su danas Cesto zastupljeni, ali bili su prisutni u vaspitnoj praksi i pre nego $to
je konstruktivizam kao pravac dostigao popularnost i aktuelizaciju. U ovom radu,
ukazacemo na najznacajnije elemente tih vaspitnih modela i na njihov razvoj i uticaj
u savremenom predskolskom vaspitanju.

Konstruktivizam — zaceci i istorijski razvoj

Krajem 19. i poc¢etkom 20. veka u Evropi i Sjedinjenim Americkim Drzava-
ma javili su se pokreti reformske pedagogije, novog ili progresivnog obrazovanja i
veliki broj pedagoskih pravaca i modela Skola. Razlog njihovog pojavljivanja bila je
teznja da se prevazidu nedostaci i slabosti tradicionalne $kole, nastave i obrazovanja.
Osnovne ideje tih reformskih nastojanja nalazimo u nastavi usmerenoj na ucenika,
postovanju njegovih sposobnosti i moguénosti, aktivnosti u¢enika u procesu ucenja,
metodama aktivnog ucenja, sticanju znanja koja ¢e biti upotrebljiva u realnom zivotu i
sticanju prakti¢nih vestina. Reformisticki pravci koji se temelje na konceptu aktivnosti
ucenika menjaju fokus nastavnog rada - od nastavnika kao posrednika unapred utvr-
denih znanja i veStina, na ucenika kao aktivnog istrazivaca i konstruktora sopstvenog
znanja. Ove promene u potpunosti su saglasne sa konstruktivizmom, koji u oblasti
obrazovanja akcentuje povecanu odgovornost uc¢enika za vlastito uc¢enje (Milutinovié,
2016). Jednom recju, menja se polozaj ucenika koji postaje polaziste u organizaciji
celokupnog nastavnog procesa. Ovi pravci otvaraju put konstruktivistickoj teoriji sa-
znanja i istovremeno u njoj nalaze podrsku za odrzanje svojih vaspitnih ideja.

Konstruktivizam se u obrazovanju pojavio nakon bihevioristickog pokreta,
kao osvezavajué¢i pogled na ucenje koji se usredsreduje na aktivnog pojedinca u
procesu ucenja. Zacetnicima teorije konstruktivizma smatraju se Pijaze (Jean Piaget)
i Vigotski (Lev Vygotsky), kao i drugi teoreticari, ukljucujuéi sociologe i psiholo-
ge. Najvazniji aspekt na koji se fokusira konstruktivizam jeste konstruisanje znanja.
Pijaze je ¢vrsto verovao da je sticanje znanja proces kontinuirane samoizgradnje.
Deca znanja usvajaju kroz svoju aktivnost. Vigotski, kao tvorac socijalnog konstruk-
tivizma, vidi konstrukciju znanja kao proces drustvene interakcije — interakcije koja
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ukljucuje deljenje, uporedivanje i diskusiju (Dagar & Yadav, 2016). U oblasti psiho-
logije, teorija PijaZea, tvorca ,,genetiCke epistemologije smatra se jednom od ranih
vrsta konstruktivizma, na ¢ijem temelju su nastali evolucionarni, radikalni i socijalni
konstruktivizam. Pijaze na konstruktivizam gleda kao na neminovnost u razvoju na-
uke, stvaralacki proces (Ciri¢ i Jovanovi¢, 2018).

Djui (John Dewey) se, takode, pominje kao jedan od utemeljivaca konstruk-
tivizma. Njegova veza sa konstruktivizmom ogleda se u njegovom ostrom kritiko-
vanju tradicionalne Skole, koja se ne zasniva na interesovanju i potrebama ucenika
1 temelji se na mehanickom prenoSenju i pasivnom usvajanju znanja, ne podsticu-
¢i razvoj sposobnosti ucenika. I Dzerom Bruner (Jerome Bruner) je zahtevao da
ucenici strukturiSu znanja i da koriS¢enjem te strukture odvajaju bitno od nebitnog
(Vilotijevi¢ i Vilotijevi¢, 2014). Ovakav nacin usvajanja znanja garantuje njegovu
primenljivost u praksi kao i moguénost da se steCeno znanje poveze sa novim zna-
njima i iskustvima. Najsire gledano, konstruktivizam se nazire u zalaganjima svih
teoreticara koji su se borili protiv tradicionalnog, sputavajuéeg sistema, kao i1 za
prava ucenika, za razvoj njegovih potreba i interesovanja.

Znacenje konstruktivizma varira u skladu sa perspektivom i pozicijom posma-
tranja. U okviru obrazovnih konteksta pominje se kognitivni konstruktivizam, ka-
kav je opisao Pijaze (Jean Piaget, 1967), socijalni konstruktivizam koji je definisao
Vigotski (Lev Vygotsky, 1978), zatim, radikalni konstruktivizam koji zagovara Fon
Gleserfeld (1995) (von Glasersfeld), itd. (Jones & Brader-Araje, 2002). Pijazeova
teorija kognitivnog razvoja objasnjava da pojedinac ne moze odmah da razume i
upotrebljava informaciju koju je dobio ve¢ da mora, najpre, da na osnovu nje kon-
struiSe svoje znanje. Pijazeov glavni fokus je na pojedincu i nac¢inu na koji pojedinac
konstrui$e znanja. Socijalni konstruktivizam podrazumeva saradnju i socijalnu inte-
rakciju. Ova vrsta konstruktivizma nastala je nakon Pijazeove teorije o kognitivnom
konstruktivizmu i, mozemo reci, predstavlja nadogradnju osnove koju je on dao.
Tvorac ove teorije je Vigotski (Lev Vygotsky) i on je verovao da je socijalna inte-
rakcija sastavni deo ucenja. Pod socijalnom interakcijom podazumeva i razmenu
kritickog misljenja. Vigotski je smatrao da je socijalna interakcija neophodna za pra-
vilan psiholoski razvoj. Pojedinac najpre mora da razume licni nivo znanja a da, kroz
interakciju sa sredinom, dode do novih saznanja i prede na visi nivo. U kognitivnom
konstruktivizmu gradenje ideja kod pojedinca predstavlja li¢ni proces, za razliku od
socijalnog konstruktivizma gde se ideje konstruiSu interakcijom sa okolinom, u slu-
caju Skolskog ucenja — sa nastavnikom i ostalim ucenicima (Powell & Kalina, 2009).
Radikalni konstruktivizam odbacuje mogucnost postojanja objektivne stvarnosti i
naglasava shvatanje realnosti kao konstrukcije (Ciri¢ i Jovanovié, 2008). Socijalni
konstruktivizam i kognitivni konstruktivizam (ukljucujuéi teorije ucenja i pedagogi-
je) imali su najvedi uticaj na poducavanje i dizajn kurikuluma, jer najvise pogoduju
integraciji u trenutne obrazovne pristupe (Jones & Brader-Araje, 2002).

Kada govorimo o istorijskim osnovama konstruktivizma, vezano za period
najranijeg detinjstva, moramo pomenuti programe koji su se javili ¢ak i pre ide-
ja o konstruktivizmu kakve je izneo PijaZe, a u sebi sadrze konstruktivizam kao
osnovnu ideju. Jedan od tih sistema je Montesori pedagoski sistem. Mada se ideje
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o konstruktivizmu vezuju, pre svega, za Pijazea i Vigotskog, neminovno je da je
jos Montesori, razradujuci svoj sistem, naglasavala znacaj iskustva, okruzenja koje
¢e biti stimulativno za u¢enje i zna¢aj materijala koji ¢e podstaéi kognitivni proces
kod dece. Sustina ovog pristupa je da deca konstruiSu znanje kroz interakcije sa
materijalima, vrSnjacima i odraslima iz okruzenja, ukljucujuci vaspitaca (Carr &
Boat, 2019). Ovakav pristup je u saglasnosti sa idejama konstruktivizma. Osnovna
uloga vaspitaca je da obezbedi stimulativnu sredinu i pogodne materijale, odnosno,
ono §to je Montesori nazvala ,,prilagodenim okruzenjem* u kome dete u¢i na na¢in
osmisljen tako da podrzi njegov intelektualni, fizicki, emocionalni i socijalni razvoj.
Okruzenje treba da sadrzi odgovarajuce materijale koji ¢e pomoc¢i vaspitacu da kod
deteta razvija sposobnosti predvidene za odredeni period razvoja. Materijali sa kojim
¢e se dete prvo susresti u Montesori sistemu su oni na koje nailazi u svakodnevnom
zivotu 1 koji su najcescée u prakti¢noj upotrebi. Koristi se pribor kao $to su makaze,
Stipaljke, pincete, aktivnosti kao $to su pripremanje obroka, postavljanje stola, Cisc¢e-
nje stola i pranje posuda, bastovanstvo i sli¢no (Marshall, 2017). Predmeti u ucionici
napravljeni su od raznih materijala koji decu izlazu razli¢itim teksturama i bojama.
Deca imaju priliku da se bave materijalima od drveta, pletiva, tkanina, metala, pa
cak i stakla. Ucionica takode sadrzi niz prirodnih materijala poput grancica, kame-
nja i liS¢a. Rad sa razli¢itim materijalima je posebno vazan za predskolsku decu.
Savremeni konstruktivisti omogucéavaju deci da ucestvuju, da budu aktivni u radu
sa materijalima i prate proces njihove transformacije, umesto da o tim materijalima
dobiju direktne informacije. Promis$ljanje i razgovor o procesu rada i koris¢enim
materijalima pomaze da se njihovo znanje formira. Na primer, kada sva deca rade
isti eksperiment, ali ne postiZu iste rezultate, oni puno nauce ispitivanjem razloga i
uporedujuci svoje rezultate sa rezultatima drugih. Takode, tako se podstice i vr$njac-
ko i saradnicko ucenje koje takode ima teorijsku osnovu savremenoj psihologiji, a
prakti¢nu u radovima ranih konstruktivista.

Osamdesete i devedesete godine proslog veka obelezene su kao period ,.kultur-
nog zaokreta® u konstruktivizmu. To je period promena i reformulacija konstruktivi-
stickog misljenja unutar diskursa drustveno-humanisti¢kih nauka. U razmatranju kon-
struktivizma, u kontekstu obrazovanja, pomak je vidljiv u sagledavanju obrazovanja
kao kulturno konstruisane realnosti razlicitih perspektiva i interpretacija. Konstruktivi-
zam u obrazovanju razmatra se kao teorija ucenja i poucavanja, kao pristup redefinisa-
nju kurikuluma, stvaranje okruzenja pogodnog za ucenje i poucavanje, pa samim tim
i kao ,,obecavaju¢i pristup u obrazovanju ucitelja (Babi¢, 2007). Poslednjih decenija
konstruktivisticki pristup se pojavio kao veoma moc¢an model za objasnjavanje kako se
znanje proizvodi u svetu i kako ucenici/studenti uce. Stav konstruktivista je da znanje
0 svetu ne postoji ,,tamo negde* i ¢eka da bude otkriveno, ve¢ ga ljudi konstruisu u
svojoj interakciji sa svetom (Slash, 2019). Ucenje, dakle, nije proces koji ¢e se odvijati
izvan nas i nezavisno od naseg uticaja, naprotiv, ucenje je produkt licne aktivnosti.
Nije neminovno da ¢emo samo svojim postojanjem usvojiti znanja iz okruzenja vec je
neophodno da istrazivanjem i povezivanjem postojecih iskustava sa novim formiramo
sliku o problemu koji istrazujemo.
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Osnovna nacela konstruktivizma

Kao teorija ucenja, konstruktivizam objasnjava proces ucenja, ukljucujuci
ucenje na individualnom nivou, kao i ucenje u socijalnom kontekstu (Milutino-
vi¢, 2018). Konstruktivizam je pristup u kome se uc¢enje posmatra kao aktivan, kon-
struktivan process u kome se znanja konstruisu na osnovu licnih iskustava i hipoteza,
kao 1 pod uticajem okoline. Ucenici aktivno konstruisu ili stvaraju sopstvenu subjek-
tivnu ili objektivnu stvarnost. Socijalnim uéestvovanjem kontinuirano testiraju svoje
hipoteze i stvaraju novo znanje ili potvrduju postojece. Konstruktivisti su tvrdili da
ucenik nije ,,neispisana tabla“ (tabula rasa), ve¢ da koristi prethodna iskustva i kul-
turne faktore kako bi konstruisao nova znanja. Nova znanja se neprekidno povezuju
sa prethodnim. Nastavnik konstruktivista pomaze uc¢enicima u procesu ucenja, uce-
stvuje u reSavanju problema i istrazivanju koje ¢e ucenika dovesti do formulisanja i
testiranja njegovih ideja, izvodenja zakljuCaka i objedinjavanja i prenoSenja svojih
znanja. Na taj nacin ucenik se transformise iz pasivnog primaoca informacija, kakav
je u tradicionalnoj nastavi, u aktivnog ucesnika u procesu ucenja (Shash, 2019). Vo-
deni nastavnikom, ucenici konstruisu svoje znanje aktivno, a ne mehanicki, ,,gutaju-
¢i*“ znanja koja primaju od strane nastavnika ili udzbenika. Konstruktivisticki pogled
na sticanje znanja naglasava Cetiri aspekta (Dagar & Yadav, 2016:154):

* izgradnja znanja, a ne prenoSenje znanja i belezenje informacija koje

prenose drugi,

* novo ucenje gradi se na prethodnom znanju,

» ucenje se poboljsava socijalnom interakcijom i

* smisleno ucenje razvija se autenti¢nim zadacima.

Ovakav pogled na ucenje menja i odnos osnovnih faktora nastavnog procesa, te
ucenik 1 nastavnik, kako je ve¢ pomenuto, dobijaju drugacije uloge. U tradicionalnoj
nastavi, obi¢no, dominira direktno i jednostrano poducavanje. Sledbenici tradicionalnog
pristupa pretpostavljaju da postoji fiksno znanje koje ucenik mora da upozna. Od uce-
nika se ocekuje da prihvati informacije koje mu se daju i ne dovodi u pitanje validnost
informacija koje dobija od nastavnika. Nastavnik nastoji da znanja prenese pasivnom
uceniku, ostavljaju¢i malo prostora za pitanja koja bi inicirao ucenik, kao i za interakciju
izmedu ucenika. Takav nacin rada ima tendenciju da pasivizira kriticko razmisljanje 1
objedinjavanje pojmova neophodnih za izgradivanje nau¢ne pismenosti. Metoda pou-
cavanja usredsredena na nastavnika, takode pretpostavlja da svi uCenici imaju isti nivo
prethodnog znanja i sposobnosti 1 sposobni su da apsorbuju materijal istim tempom.
Nasuprot tome, konstruktivisti¢ko uc¢enje postavlja pitanje u¢enicima, kako bi otkrili jed-
no ili vise reSenja. Ucenici imaju aktivnu ulogu u izvodenju eksperimenata i donosenju
sopstvenih zakljucaka. ,,Konstruktivisti razli¢itih glediSta drze do posvecéenosti ideji da
razvoj razumevanja znanja zahteva aktivno angazovanje od strane ucenika“ (Jenkins,
2000, 601). Nastavnici pomazu ucenicima u razvoju novih saznanja i u njihovom po-
vezivanju sa prethodnim znanjem, ali otkri¢e i raspravu prepustaju grupama ucenika.
Medutim, mnogi ucitelji se ustrucavaju da probaju konstruktivisticki model jer zahteva
dodatno planiranje i odstupanje od tradicionalnih pravila u u¢ionici (Shash, 2019).
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Savremeni pristup, zasnovan na konstruktivistickom i kooperativnom modelu
organizacije nastave, moze se opisati metaforom ,,ucenje kao ucesée” i ,,u¢enje kao
konstruisanje znanja““. U centru odvijanja nastavnog procesa nalazi se u¢enik umesto
nastavnika oko kojeg se odvijala celokupna tradicionalna organizacija rada. To omo-
gucava da se tokom nastave sti¢u i neke druge vestine i usvajaju vrednosti, a ne samo
znanja. UCi se 1 nacin ucenja, nacin samostalnog otkrivanja i dolaZenja do rezultata
(Vilotijevi¢ i Vilotijevi¢, 2014). Ucenje zasnovano na konstruktivizmu odgovara na
zahteve 1 potrebe savremenog drustva koje od pojedinca zahtevaju produktivna zna-
nja koja se lako nadograduju.

Iskustvo predstavlja znacajan resurs za predstavnike konstruktivizma. Central-
ni princip ovog pristupa je da ucenici mogu smisliti nove situacije samo u smislu
svog postojeceg iskustva. Ucenje ukljucuje aktivni proces u kojem ucenici konstrui-
Su znanja povezujuci nove ideje sa svojim postoje¢im znanjem (Naylor & Keogh,
1999, 93). Za njih je iskustvo autenti¢no, li¢no i visoko individualno. Neki autori
¢ak smatraju da uspeh konstruktivizma moze delom biti posledica frustracija koje su
vaspitaci doziveli sa bihevioristickim obrazovnim praksama koje su uc¢enika posma-
trale kao bi¢e koje mehanicki reaguje (Jones & Brader-Araje, 2002). Za nastavnike
je pristup koji akcenat stavlja na saradnju i komunikaciju znacio veliko osvezenje
i olakSanje. Dok je u tradicionalnoj nastavi saradnja izmedu ucenika i nastavnika, i
medu ucenicima zanemarena, u konstruktivizmu se, nasuprot tome, insistira na tome
da pojedinac mora da bude u interakciji sa okruzenjem.

Decije potrebe i interesovanja, njihove mogucnosti na osnovu kojih stupaju
u interakciju sa svojom socijalnom i fizickom sredinom, takode ¢ine znacajno po-
laziSte obrazovnog procesa. To znaci da je uloga vaspitaca ili nastavnika da otkrije
i prepozna decije moguénosti i potrebe i da one budu osnova za stvaranje Sirokih i
fleksibilnih obrazovnih situacija u kojima ¢e deca moci da nadu izazov i priliku za
ucenje. Takvo ucenje predstavlja dugotrajan i kompleksan proces stvaranja uslova i
podsticaja za decu. Prikazano na ovaj nacin, ucenje predstavlja beskonacan proces
koji se vremenom obogacuje i §iri, i ono, zapravo, i jeste takav proces. Ucenje se ne
zavr$ava usvajanjem gotovog znanja koje ¢e, najverovatnije, brzo biti izgubljeno iz
memorije pod uticajem gomilanja novih, gotovih znanja.

Sumirajuci osnovna nacela na kojima se zasniva konstruktivizam mozemo za-
kljuciti da se u konstruktivistickoj teoriji prebacuje fokus sa nastavnika na uc¢enika. To
znaci da se u osmisljavanju vaspitno-obrazovnog procesa polazi od ucenika. Prethodna
znanja, iskustva, navike i nacin razmisljanja, predstavljaju vazan ¢inilac u procesu
ucenja, ali takode i njegove potrebe i interesovanja. Postojeca znanja i tehnike vazan
su unutrasnji uslov za generisanje novih znanja i aktivnosti. Ovakav pristup menja i
tradicionalni odnos ucenika i nastavnika, stavlja ih u ravnopravan i saradnicki odnos,
$to dovodi do smanjenja jaza izmedu njih i sprecava nastajanje tradicionalnog sukoba
medu njima. Na kraju, konstruktivizam zahteva i promenu okruzenja, koje postaje
stvarno, realno, blisko ucenicima i njihovom iskustvu i time podsticajno 1 inspirativno
(Jia, 2010). Sva ova nacela je vazno primenjivati od najranijeg detinjstva.
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Konstruktivisti¢ki pristup vaspitanju u ranom detinjstvu

Kako Gojkov (2007) naglasava, svi smo mi, pomalo, konstruktivisti, ako veru-
jemo da je um aktivan u konstrukciji znanja. Saznanje nije pasivno, to je ¢injenica,
ono ne predstavlja jednostavno utiskivanje podataka u um. To je aktivan proces u
kome um vrsi apstrakciju utisnutih podataka i stvaranje novih koncepata. Dakle,
pojedinac ne dobija znanja, on ih konstruiSe i pravi. Vodeéi se ovakvim shvatanjem
konstruktivizma, sa ovim pristupom treba poceti od najranijeg uzrasta. Zapravo, u
najranijem detinjstvu deca uce, gotovo iskljucivo, istrazujuéi svoje okruzenje i stva-
rajuci svoje konstrukte o njemu. Takvo ucenje traje dok, kroz organizovane sisteme
vaspitanja i obrazovanja, ne pocnu da dobijaju gotova znanja, $to se kosi sa principi-
ma konstruktivizma. U ovom delu rada analizira¢emo elemente konstruktivistickog
pristupa u savremenom predskolskom vaspitanju.

U nasoj zemlji je, 2019. godine, u predskolske ustanove uveden novi program.
Osnove programa metafori¢no su nazvane ,,Godine uzleta®, jer je predskolski uzrast
jedinstveno i neponovljivo doba u zivotu svakog deteta i period otvorenih moguc-
nosti 1 jedinstvenih potencijala, a cilj predskolskog vaspitanja jeste podrska dobro-
biti deteta. Osnovama programa odreduje se koncepcija predskolskog vaspitanja i
obrazovanja koja se odnosi na shvatanje deteta, njegovog uéenja i razvoja, shvata-
nje prirode i funkcije vaspitanja i obrazovanja na predskolskom uzrastu. Na dete se
gleda kao na jedinstveno i celovito bi¢e. Svako dete je jedinstveno prema svojim
moguénostima i svako dete poseduje jednaka prava da njegova jedinstvenost bude
uvazena. Dete nije bi¢e potreba ve¢ poseduje potencijale i kapacitete koji ga Cine
kompetentnim u¢esnikom sopstvenog ucenja i razvoja. U novim Osnovama progra-
ma navodi se da je “dete bice igre”. Kroz igru dete gradi svoj odnos prema svetu,
preraduje iskustva i konstruiSe znanja o sebi i svom okruzenju (Godine uzleta: osno-
ve programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja, 2019). Pobornici konstruktivi-
sticke teorije isticu upravo ovakav pristup — da ucenje nije jednostavno prenosenje
znanja, a jeste konstruisanje znanja vlastitom aktivno$¢u. Pravo ucenje je onda kad
je pojedinac podstaknut da stvara nove ideje, da ih suceljava sa svojim prethodnim
saznanjima. Klju¢ni stav konstruktivista je da ucenje nije mehanicko kumuliranje
informacija nego stvaranje novih ideja i da je ucenje li¢ni misaoni proces pojedinca,
a ne pasivna recepcija (Vilotijevi¢ i Vilotijevi¢, 2014). U osnovi novog programa
su ciljevi usmereni na kompletni i potpuni razvoj deteta, uvazavajuci njegove poten-
cijale. Dete uci kroz situacije i aktivnosti koje se zasnivaju na igri, odnosno, na do-
brovoljnosti, inicijativi, dinami¢nosti, otvorenosti i pregovaranju. U¢enje se odvija
kroz interakciju sa okruzenjem, i svi su aktivni ucenici, od vr$njaka, preko roditelja i
dalje, Sireg okruzenja. Metod rada po kome se ucenje ostvaruje je projektno ucenje.
Ucenje se, dakle, zasniva na integrisanom pristupu — razlicite situacije ucenja proze-
te sadrzajima iz razlictih oblasti.

Projektno ucenje predstavlja fleksibilan nacin ucenja, aktivno ucestvovanje
i istrazivanje. Doprinosi razvoju istrazivackog duha, uti¢e na stvaranje socijalnih
odnosa izmedu dece i odraslih, gde socijalna interakcija podsti¢e ucenje. Projektno
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ucenje je ucenje kroz integraciju planiranog ucenja, ucenja kroz svakodnevne, prak-
tiéne zivotne situacije i ucenje kroz igru (Petrovi¢ i Hoti, 2020). Vrednost ucenja
koje se zasniva na projektima ogleda se u tome $to omogucava deci da istrazuju i da
se angazuju u njima smislenim situacijama, u kojima na kreativan nacin prave veze
izmedu prethodnog i novog iskustva. U projektu zajedno istrazuju i uce svi, uklju-
¢ena su deca razlicitih uzrasta, pa je to joS jedna prednost ovakvog nacina sticanja
znanja, jer svako daje doprinos svojim autenti¢nim iskustvom (Krnjaja i Pavlovi¢
Breneselovi¢, 2017). Ideja za temu projekta bi trebalo da proisti¢e iz svakodnevnih
iskustava koja dele deca i odrasli, iz situacija koje su deci poznate i bliske, iz igre, iz
razli¢itih dogadaja u vrti¢u i u lokalnom okruzenju. U projektu se traga za autentic-
nim reSenjem i ono daje smisao istrazivanju dece i bavljenju pojedina¢nim aktivno-
stima i sadrzajima. Dakle, svrha projekta nije u vodenju dece ka nalazenju $to brzeg
i uspesnijeg reSenja, gotovo resenje nije cilj projektnog ucenja. Vaspita¢ je u ovom
procesu podrska deci i samom procesu ucenja. Nakon $to se odredi tema, vaspitac¢
planira samo nekoliko buducih koraka i takvo planiranje nastavlja cikli¢no (I'oguae
y3JIeTa: OCHOBE Mporpama MpeIIKoIICKOT BaciuTamka u 00pa3oBama, 2019).

I druge zemlje imaju pozitivna iskustva kada je re¢ o konstruktivizmu kao
osnovnom pristupu u predskolskom uzrastu. U Turskoj je 2006. godine sprovedeno
istrazivanje sa ciljem da se identifikuju stavovi vaspitaca u predskolskim ustanova-
ma o ucenju u okviru konstruktivistickog pristupa. Ispitana je i1 prakti¢na primena
konstruktivizma u predskolskom programu. Jedan od ispitanika (vaspitac) dao je
slede¢e zapazanje:

“Ovo mi je tre¢a godina u profesiji. Posmatram decu tokom aktivnosti i vidim da, $to
se viSe bave materijalima, oni postaju uzbudeniji kada razgovaraju o svojim mislima i
osecanjima o tome $ta posmatraju. Iako je materijal mozda nesto Sto im je ve¢ pozna-
to, dozivljaj je jednako intenzivan. Na primer, kada sam doneo posude sa ledom, decu
sam ostavio same sa posudama i samo posmatrao $ta su radili sa ledom pre nego Sto
sam objasnio $ta je to, kako se formira i menja. Moji ucenici imaju 4 godine. Kao da
nikada ranije nisu videli led, dodirnu ga, probaju, vriste kad se istopi, 1 govore jedno
drugom svoja osecanja i zapazanja. Smatrao sam da nema potrebe da se uklju¢ujem
u ovu aktivnost. Ve¢ su jedno drugom rekli sve $to sam Zeleo da kazem o ledu. Ako
ih ostavimo same sa predmetima i dogadajima i omogu¢imo im da koriste svoja cula,
lako ¢emo videti kako otkrivaju i uce.” (Duygu, 2016, 156)

Cilj ovakvog nacina rada, pored razvijanja vestina za samostalno funkcioni-
sanje, jeste 1 da se razvije motorika kao i koordinacija ruku i o¢iju. Takode, na ovaj
nacin deca se navikavaju na funkcionisanje u socijalnom okruzenju, za pocetak u
ucionici (Marshall, 2017). Deca su od najranijeg perioda motivisana potrebom da
istrazuju okolinu, dozive svet oko sebe 1 prikupljaju informacije. Konstruktivisticki
pristup, zasnovan na projektnom nacinu ucenja, im to omogucava i dalje podstice i
odrzava tu motivaciju.

90



Konstruktivisti¢ki pristup ucenju dece predskolskog uzrasta

Stvaranje konstruktivistickog okruZenja

Kada je re¢ o deci na predskolskom uzrastu, neophodno je stimulisati opsti, uku-
pni razvoj. Na ovom uzrastu razvoj ima globalniji individualni karakter. Takode, vazno
je uzeti u obzir znacaj ranih iskustava dece kao i znacaj stimulativne sredine u kojoj
bi dete trebalo da stice nova iskustva (Pordevi¢ i Pordevi¢, 2006). Stvaranje uslova u
kojima dete to nesmetano moze da radi, podrazumeva okruzenje koje nudi izbor ve-
likog broja aktivnosti i igara, uz maksimalno uvazavanje individualnih interesovanja
dece, njihovih sklonosti, potreba i mogucnosti (Krnjajic, 1996). Potrebno je obezbediti
okruzenje koje sadrzi adekvatna sredstva i materijale neophodne za igru dece, za ak-
tivno ucestvovanje u svakodnevnim situacijama kao i u situacijama planiranog ucenja.
Neophodno je deci nuditi razlicite, pazljiivo odabrane igre i igracke. Igra, deciji razvoj
i vaspitanje su u komplementarnom odnosu. Igra potpomaze i usmerava deciji razvoj,
indirektno vaspitava i obrazuje (Kamenov, 1989). Osnovna zamisao konstruktivistic-
kog pristupa zasniva se na aktivnosti, na konstrukciji znanja na osnovu stecenih isku-
stava koja dolaze iz okruzenja. To, dakle, podrazumeva interakciju sa $to vise razlicitih
iskustava koja dolaze od vrSnjaka, vaspitaca, razli¢itih materijala.

Vaspita¢ moZze na slede¢e nacine da stvori konstruktivisticko okruzenje za uce-
nje (Dagar & Yadav, 2016):

Upotreba multimedija / nastavnih sredstava. Kori§¢enje razli¢itih nacina
prezentovanja doprinosi sagledavanju sadrzaja iz razli¢itih perspektiva.
Upotreba vise medija, za obogacivanje okruzenja za ucenje, omogucéava
deci da sagledaju temu o kojoj se govori u razredu iz vise dimenzija. lako
je ovaj nacin rada pogodniji za decu nesto starijeg uzrasta, postoje situacije
kada je pogodan za formiranje okruzenja u kome i deca mladeg uzrasta
mogu aktivno da dolaze do novih saznanja.

* Igranje uloga

*  Pricanje prica

*  Grupne diskusije / grupne aktivnosti (recipro¢no ucenje) koje takode po-
mazu uvazavanje razlicitih perspektiva. Deca se medusobno razlikuju po
svom nacinu razmisljanja i tako nastaje potreba da se problem sagleda iz
viSe perspektiva i pruzi im se prilika da eksperimenti$u i razgovaraju o
svojim alternativnim na¢inima razmisljanja. Na ovaj nac¢in se moze raditi
sa celom grupom ili kroz rad u malim grupama. Na kraju, sve grupe mogu
medusobno deliti svoje misljenje o temi. Kada su mladi uzrasti u pitanju
ovakve diskusije najcesc¢e podstic¢e rad sa materijalima.

* Postavljanje potpitanja. Nekad je potrebno da vaspita¢ navede decu da od-
govore potraze na pravom mestu. To ¢e se najefikasnije realizovati ako
ih kroz dodatna pitanja, potpitanja, usmeri ka putu za dolazak do resenja
problema.

*  Projektno ucenje.

* Upotreba strategija za socijalno i emocionalno ucenje. Pet aspekata soci-
jalnog 1 emocionalnog ucenja koji bi mogli biti obuhvaéeni su sledeci: sa-
mosvest, upravljanje osecanjima, motivacija, empatija i socijalne vestine.
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Za razliku od standardne ucionice, ili prostora za ucenje, na koji smo navikli i
okruzenja u kakvom se vecina nas Skolovala, ,,u¢ionica“ u kojoj se sprovodi projektno
ucenje orijentisana je na ucenike, daje i prostor i kontekst u kome mogu da saraduju i
istrazuju probleme i izazove iz sveta koji ih okruzuje. Re€ je o sasvim drugacijem pristu-
pu ucenju, jer se, umesto prenosenja gotovih ¢injenica, favorizuju procesi istrazivanja,
upitanosti i aktivne saradnje kako bi se reSio neki izazov ili problem (Petrovi¢ i Hoti,
2020). Cinjenice su krajnji ishod celokupnog procesa a ne pocetak procesa uéenja.

Stvaranje okruzenja koje je stimulativno za razvoj ne mora da podrazumeva,
neminovno, komplikovanu organizaciju, nedostupne i nepristupane materijale. Vazan
je nacin na koji deci predstavimo materijale, tj. ne predstavimo, jer je sustina u tome da
ih sami upoznaju, prouce, dozive. Upravo je takav pristup materijalima karakteristiCan
za Montesori sistem. Materijali sa kojim ¢e se dete prvo susresti u Montesori programu
su oni na koje nailazi u svakodnevnom Zzivotu i koji su naj¢esce u prakti¢noj upotrebi:
makaze, Stipaljke, pincete. Kada je o aktivnostima re¢, takode su to svakodnevne aktiv-
nosti kao $to su: pripremanje obroka, postavljanje stola, ¢iS¢enje stola, pranje posuda,
bastovanstvo i slicno. Cilj ovakvog nacina rada, pored razvijanja vestina za samostalno
funkcionisanje, jeste i da se razvije motorika kao i koordinacija ruku i oc¢iju. Takode,
na ovaj nacin deca se navikavaju na funkcionisanje u socijalnom okruzenju, za poce-
tak u ucionici (Marshall, 2017). Deca imaju priliku da se bave materijalima od drveta,
pletiva, tkanina, metala, pa ¢ak i stakla. U¢ionica, takode, moze da sadrzi niz prirodnih
materijala poput grancica, kamenja i lis¢a.

Konstruktivisticka u¢ionica razlikuje se od tradicionalne po procentu vremena
provedenog u aktivnostima usmerenim na decu. Strukture aktivnosti koje su prouca-
vali Forman i saradnici navode da je 70% vremena u nastavi potroSeno na aktivnosti
usmerene na decu/ucenike (15% je posveceno prezentacijama i 55% posveceno radu
u parovima i malim grupama), a ostatak 30% vremena bilo je usmereno na nastav-
nika/vaspitaca. Sa druge strane, u tradicionalnoj ucionici samo 1% vremena se po-
svecuje radu u malim grupama, a ostatak vremena se posvecuje samostalnom radu,
usmerenom od strane nastavnika/vaspitaca (Dagar & Yadav, 2016). Sustina je u rota-
ciji vremena koje ¢e biti posveceno, umesto onom ko poducava, onome koji uéi. I to
pravilo je poZeljno na svim nivoima obrazovanja, ne samo na najranijim uzrastima.

Zaklju¢na razmatranja

Promene koje se deSavaju na globalnom nivou stavljaju pred drustvo, samim
tim i pred sve klju¢ne sisteme koji jedno drustvo Cine, zahtev da odgovore na savre-
mene potrebe do kojih promene dovode. Prilagodavanje tim promenama u vaspita-
nju i obrazovanju namece potrebu za novim strategijama u¢enja. Novim Pravilni-
kom definise se koncepcija vaspitanja i obrazovanja predskolske dece u skladu sa
savremenim teorijskim pristupima i primerima dobre prakse kao i vrednostima za-
snovanim na dugogodisnjoj tradiciji predskolskog vaspitanja u Srbiji. Sustina ovog,
i svakog kvalitetnog programa predskolskog vaspitanja jeste akcenat na pojedincu.
Inovacija koju donosi ovaj program jeste uvazavanje, davno poznate, konstruktivi-
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sticke paradigme koja se zasniva na prihvatanju razliitosti i autenti¢nosti, na ak-
tivnom ucestvovanju u procesu ucenja i na konstruisanju sopstvenih sistema zna-
nja. Konstruktivizam daje slobodu u razvoju i uéenju, uvazavajuéi sve specifi¢nosti
predskolskog perioda, ali i svakog pojedinacnog deteta i podrazumeva uvazavanje
individualnosti kao osnove na kojoj se gradi znanje i licnost. Akcenat na pojedincu
(u Sirem drustvenom kontekstu) tokom procesa ucenja, skrec¢e paznju na prethodna
uverenja, znanja i vestine koje pojedinci donose sa sobom. Dokazano je da prethod-
no znanje znac¢ajno uti¢e na nac¢ine na koji pojedinci vide smisao nastave i u¢enja
(Jones& Brader-Araje, 2002). Istinsko ucenje, pre svega, jeste ucenje koje zahteva
da ucenici, bez obzira na uzrast, budu aktivni, a ne pasivni, i da, u skladu sa na-
celima konstruktivizma, konstrui$u sopstvene interpretacije predmeta. Podrzavanje
divergentnog misljenja ogleda se u organizovanju aktivnosti koje omoguc¢avaju deci
odgovarajuée istrazivanje, refleksiju, radoznalost.

U trazenju novih strategija ucenja, jedno od mogucih didaktickih reSenja, pronala-
zimo u projektnom ucenju. Osnovno polaziste projektnog ucenja koje se promovise kroz
novi program je osluskivanje interesovanja dece na osnovu kojih se kreiraju projekti,
a svako dete u projektima ucestvuje sa svojim znanjima i veStinama uz pomo¢ kojih
izrazava svoju kreativnost i sposobnosti na najbolji mogu¢i nacin. Uspesni projekti su,
upravo, oni koji provociraju kreativnost i stvaralacko resavanje problema i omogucava-
ju da se istrazivanje razvija u razli¢itim pravcima. Pocetak svakog projekta predstavlja
»provokacija za ucenje” koju stvara vaspita¢, na osnovu onoga Sto je ¢uo i zapazio kod
dece. Istrazivanje u projektu je neizvesno, predstavlja izazov i avanturu za decu, ali i vas-
pitaca, i dovodi do autenti¢nih ishoda (Krnjaja i Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2017). U tome i
jeste najveca vrednost ovakvog nacina rada sa decom na uzrastu koji je pun moguénosti.
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Abstract: Constructivism, as a theory about learning and knowledge, is the subject of
a large number of both theoretical and empirical researches. Views on the values of
constructivism range from advocacy to refutation. What is characteristic of modern
educational policy is the focus on productivity, activity and knowledge that will be
applicable in real life circumstances. The basic idea of constructivism is based on these
assumptions. In this paper, we deal with the question of why this approach is extremely
important in early childhood. The preschool period is one of the most sensitive peri-
ods in development. It is characterized by numerous regularities and specifics, which
should be followed within every program intended for the upbringing and education
of children in the preschool period. Preschool children are characterized by curiosity,
desire to learn, activity but also short-term maintenance of intentional attention, rapid
fatigue and loss of interest in things that are familiar to them. Therefore, the construc-
tivist approach in this period is very suitable, because it does not insist on imposing
certain knowledge, but suggests an activity based on interests. The modern preschool
institution has the task of providing children with a favorable social and material envi-
ronment that will encourage development through activity and gaining experience and
thus support the realization of their potential.
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