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POCETNA OBUKA I STRUCNO USAVRSAVANJE
CLIL NASTAVNIKA

Sazetak: Strani jezik je sve viSe instrument ucenja razlicitih sadrzaja. CLIL nastavni
pristup (engl. Content and Language Integrated Learning) je skoncentrisan na usva-
janje stranog jezika i usvajanja sadrzaja nejezickih predmeta pri ¢emu je neophodno
omoguciti integrisano, simultano uc¢enje sadrzaja i jezika. CLIL nastavnici primenjuju
veliki broj raznovrsnih metodickih i didaktickih postupaka, $to u sustini predstavlja
veliki izazov ako ga posmatramo sa jezicke strane. Ovaj rad bi trebalo da skrene pa-
znju na potrebu za proucavanjem CLIL metodologije u okviru predmetnih metodika
kao i potrebu za kvalitetnom obukom i usavrSavanjem vestina nastavnika koji prime-
njuju CLIL metodu u nastavi. U radu su jos predstavljene karakteristike CLIL nastave,
problemi ocenjivanja u CLIL-u, kompetencije i vestine CLIL nastavnika kao i primeri
modula na pojedinim univerzitetima koji pruzaju po¢etnu obuku nastavnicima uvodeci
ih u svet CLIL-a koji predstavlja osnovu multijezi¢ne i multikulturalne Evrope.

Kljucne reci: CLIL nastava, kompetencije CLIL nastavnika, CLIL metodologija, po-
¢etna obuka CLIL nastavnika

1. Uvod

»Znati govoriti viSe od jednog jezika je pre pravilo nego izuzetak s obzirom
na to da je dve tre¢ine svetskog stanovnistva bilingvalno* (Vuco & Zavisin, 2011).!
U Evropi je interesovanje za dvojezi¢nim obrazovanjem pocelo da raste devedesetih
godina shodno evropskoj socioekonomskoj integraciji i globalizaciji (Hunt, 2009).
Ovakav vid obrazovanja je podrzan kroz aktivnosti Saveta Evrope. Jedan od ciljeva
Evropske komisije utvrden Akcionim planom 2004-2006. promovise visejezicnost,
tj. stanovnici Evropske unije treba da pored svog maternjeg jezika govore jo$ dva
strana jezika (Commission of the European Communities, 2003: 7). CLIL (engl.
Content and Language Integrated Learning) je odli¢an nacin za ostvarivanje tih ci-
ljeva i stvaranja viSejezicnog okruzenja. Medutim, bez stru¢no obucenog CLIL na-
stavnika nema ni kvalitetne CLIL nastave. Profesionalni razvoj CLIL nastavnika se
zasniva na dobro organizovanoj pocetnoj obuci i usavr$avanju vestina neophodnih
za sprovodenje CLIL metoda u bilingvalnim ucionicama.

1 Prim.prev.
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2. Karakteristike clil nastave

CLIL nastava predstavlja poducavanje jednog ili viSe nastavnih predmeta na
stranom jeziku gde strani jezik ima posrednicku ulogu u prenoSenju sadrzaja pri
cemu se istovremeno vr$i i usvajanje sadrzaja i tog stranog jezika. Termin CLIL se
prvi put javlja 1994. godine (Mehisto et. al., 2008: 9). Po tvrdnjama Mehista, CLIL
ima mnogo duZzu istoriju. Prvi poceci CLIL programa datiraju od pre 5000 godi-
na i bili su prisutni na prostoru danasnjeg Iraka (Akadani koji su osvojili podrucje
Sumera Zeleli su da nauce njihov jezik). Takode se smatra da se latinski jezik kori-
stio vekovima za ucenje sadrzaja ali ono po ¢emu se CLIL razlikuje je to da CLIL
podrzava ucenje stranog jezika i u isto vreme favorizuje razvoj maternjeg jezika.
Kroz CLIL pristup ucenici jacaju svoje samopouzdanje pri izrazavanju na stranom
i maternjem jeziku, razvijaju sposobnost razmis$ljanja ali i drustvene i nacionalne
vrednosti (Bently, 2010: 6). Medutim, mnogi teoreticari tvrde da integrisano ucenje
sadrzaja 1 jezika ima svoje slabosti. Kojl i saradnici (Coyle et al., 2010: 1) koriste ter-
min posrednicki jezik (engl. vehicular language) $to u stvari predstavlja strani jezik
na kom se uce sadrzaji. To je jezik kojim ucenici slabije vladaju od svog maternjeg
jezika $to moZze da dovede do umanjenih kompetencija i loSijeg usvajanja sadrzaja
(Hajer, 2000 in Dalton-Puffer, 2007). Ipak, najnovija istrazivanja dokazuju suprotno.
CLIL ucenici usvajaju isti obim znanja kao i njihovi vr$njaci koji sadrzaje uce na
svom matenjem jeziku (Dalton-Puffer, 2008). Pored kognitivnih i sadrzajnih ciljeva,
imamo i jezicke ciljeve koji su takode u CLIL nastavi izrazeni. CLIL-Compendium
navodi opste ciljeve CLIL-a a neki od njih su:

— razvoj interkulturalnih komunikativnih vestina,

— priprema za internacionalizaciju,

— pruzanje mogucénosti ucenicima da sadrzaj uce kroz drugaciju perspektivu,

— priblizavanje jezickoj terminologiji odredenog predmeta,

— poboljsanje sveopste jezicke kompetencije ciljnog jezika,

— razvijanje usmenih komunikativnih vestina,

— preoblikovanje metoda i oblika nastavnih vezbi, i

— povecanje ucenicke motivacije.

Sve je veci broj obrazovnih i Skolskih institucija koje u svom sistemu prime-
njuju CLIL nastavu $to govori u prilog pozitivnim aspektima CLIL metode i razlozi
za njegovu primenu u nastavi se ogledaju u slede¢em (Cekrezi, 2011: 3822-3823):
CLIL nastava jaca samopouzdanje i motivaciju kod ucenika, u osnovi svakog ku-
rikuluma se prozima ucenje stranih jezika, CLIL ucenici su viSe izloZeni stranom
jeziku za razliku od ucenika u tradicionalnim ucionicama i nastavne metode su ra-
znolike s obzirom na to da svaki predemet koristi didakticka sredstva specificna za
sadrzaje koji se predaju zajedno sa jezickim aktivnostima i metodama uobicajenim
za nastavu stranih jezika.

Mehisto i saradnici (Mehisto et al., 2008: 12) posmatraju termin CLIL kao ’ki-
Sobran’ koji pokriva desetine nastavnih pristupa i metoda (npr. imerzija, dvojezicno
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obrazovanje, viSejezicno obrazovanje, obogaceni jezicki programi). Drugim recima,
CLIL je kombinacija ovih pristupa nastavi i mnogih drugih. lako imaju nesto zajed-
nic¢ko u pristupu nastavi, s druge strane, ne mogu se posmatrati kao ekvivalenti. CLIL
moze da se primeni na razne nastavne programe. Potrebno je naglasiti da postoji razli-
ka izmedu jakog (hard) 1 slabog (soft) CLIL pristupa. Slab pristup podrazumeva da se
odredeni predmeti i sadrzaji uce na casovima jezika. Ovaj oblik je najce$ce zastupljen
u osnovnim Skolama. U srednjoj stru¢noj $koli, Vazduhoplovnoj akademiji u Beogra-
du, postoji predmet Strucni engleski jezik koji predstavlja oblik slabog CLIL-a, gde se,
svi strucni predmeti koje ucenici rade na maternjem jeziku, rade i na engleskom i to na
Casovima stru¢nog jezika. Postoje i CLIL moduli koji su karakteristi¢ni u skolama gde
se odredeni predmeti uce na stranom jeziku kroz odgovarajuéi fond casova i ovakav
oblik predstavlja progres jakog CLIL-a. Jak CLIL se vezuje za delimi¢nu imerziju jer
se skoro 50% od ukupnog broja svih predmeta predaje na stranom jeziku. ’Bilingvalna
nastava podrazumeva pored poducavanja stranog jezika istovremeno i upotrebu stra-
nog jezika u nastavi nejezickih predmeta.’ (Zavisin, 2011). Ova definicija se odnosi na
takozvanu ’jaku bilingvalnu nastavu koja se sprovodi u bilingvalnim razredima Trece
beogradske gimnazije’ (Zavisin, 2011). Bez sumnje, razlog razvitka CLIL nastave lezi
u pozitivnim karakteristikama CLIL-a koje obogacuju tradicionalne nastavne metode.
Kojl i saradnici (Coyle et al., 2010: 9—11) isticu tri osnovne karakteristike CLIL-a:

— razvijanje sposobnosti razmisljanja kod ucenika na raznim jezicima,

— usvajanje jezika na prirodan nacin kroz svakodnevne Zivotne situacije i

teme, 1
— pridobijanje paznje ucenika u samom procesu ucenja (njihov odnos prema
ucenju predstavlja izvor interesovanja za CLIL).

Osnovu CLIL nastave Cine takozvana ’Cetiri slova C’ (Coyle et al., 2010:
53-54): sadrzaj (engl. Content), saznanje (engl. Cognition), komunikacija (engl.
Communication) i na kraju kultura (engl. Culture). Sadrzaj je prvi i osnovni prin-
cip koji upucuje na poducavanje razlic¢itih nastavnih nejezickih predmeta u okviru
nastavnog plana i programa i od velike je vaznosti medusobno povezivanje i uskla-
divanje nastavnih planova raznih predmeta. Neophodno je proucavanje nastavnog
sadrzaja iz ugla stranog jezika kako bi se jezicki sadrzaj predstavio ucenicima na
razumljiv nacin. Saznanje, drugi princip, je princip najblizi sadrzaju. Njegov cilj
je razvoj kognitivnih vestina kod ucenika (rasudivanje, evaluacija, kreativno raz-
misljanje, itd.). Komunikacija, tre¢i princip, predstavlja integraciju ucenja jezika
(usavrsavanje na polju gramatike) i upotrebe jezika (usavr$avanje komunikativnih
vestina). Bentli (2010: 7) dodaje da je sveopsti cilj CLIL-a usredsreden na vreme
koje ucenici potroSe u pri¢anju (student talking time). Kultura, kao posledn;ji princip,
naglasava vaznost razumevanja kultura Sirom sveta i produbljivanje interkulturalne
svesti. Bentli (2010) predlaze u¢esc¢e u lokalnim i medunarodnim projektima kako bi
se razvijala interkulturalna svest.

Jezik koji se koristi za izraZavanje i iskazivanje sadrzaja nejezickih predmeta
je karakteristican jer se jezici i komunikativne aktivnosti integrisu, ali je karakteri-
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sti¢an zbog kognitivnih operacija koje se koriste pri obradivanju koncepta. Kamins
(Cummins, 1979) nam opisuje odnos izmedu kognitivne dimenzije i upotrebe jezika
definiSuc¢i dva odvojena nacina vladanja jezikom. S jedne strane imamo osnovne
jezicke vestine koje se ticu usmene komunikacije u svakodnevnom Zzivotu (Basic
Interpersonal Skills — BICS). Jezik koji se koristi u svakodnevnom zivotu zasniva se
na usmenoj komunikaciji u kontekstu i interakciji sa drugima. S druge strane, postoji
jezicka sposobnost koja nam omogucava da verbalizujemo sloZene kognitivne pro-
cese (Cognitive Academic Language Proficiency — CALP). Verbalizacija na odrede-
nu temu je povezana sa sadrzajem i zavisi od znanja koje pojedinac poseduje o datoj
temi i na potrebnom nivou, dok je, s druge strane, akademski jezik manje interakti-
van i manje kontekstualan (Cummins, 2000 in Quartapelle, 2012). U tradicionalnoj
nastavi stranog jezika razvijaju se takozvane osnovne meduljudske komunikativne
sposobnosti (BICS), dok CLIL podrazumeva razvoj takozvanih kognitivnih akadem-
skih jezickih sposobnosti (CALP), naro€ito na starijem uzrastu.

Jos jedna karakteristika CLIL nastave je kombinovanje tradicionalnih i savre-
menih nastavnih metoda. Ono $to je karakteristi¢no za tradicionalnu nastavu stranih
jezika a prisutno je u CLIL nastavi je gramaticko-prevodna metoda (ucenici obra-
duju gramaticke oblike kroz autenti¢ne tekstove, usvajaju strucnu terminologiju na
stranom i maternjem jeziku). Medutim, prevodenje kao strategija u ucenju stranog
jezika je u suprotnosti sa CLIL pristupom, jer prevodenje u vecini slucajeva elimi-
niSe potrebu za ucenjem CLIL jezika budu¢i da se osnovne i potrebne informacije
u slucaju prevodenja dobijaju na L1 (Marsh, 2008). Dalje u CLIL nastavi, imamo
zastupljene one oblike rada (kao $to su rad u paru ili grupama, kooperativno ucenje)
koje predstavljaju primer primene komunikativnih metoda u nastavi.

Jezik koji se koristi u CLIL nastavi karakteriSu sledece osobine:

— preovladuje vokabular koji je tipic¢an i odnosi se na predmet predavanja,

— toje jezik kojim se istrazuje, diskutuje i piSe o predmetu predavanja,

— to je jezik koji sluzi za razvoj kognitivnih vestina,

— to je jezik koji sluZzi za izvr§avanje vestina ucenja.

Slikovito prikazan CLIL podse¢a na vagu, na ¢ijem jednom tasu se nalazi je-
zik, a na drugom tasu stoji sadrzaj. U neprekidnom klackanju ovih tasova i proZima-
nju jezika i sadrzaja tesko je odrediti koji tas je teZi i koja strana ¢e prevagnuti, jezik
ili sadrzaj. Sta je ono §to je ,,teze®, §ta je ono §to je bitnije? Ova dilema najvise dolazi
do izrazaja u procesu ocenjivanja. Ocenjivanje u CLIL nastavi je vrlo kompleksno
pitanje. Da li nastavnici treba da ocenjuju poznavanje sadrzaja i jezicke kompeten-
cije odvojeno ili zajedno? Ukoliko su jezi¢ke vestine sastavni deo ocenjivanja, u
kojoj meri i na koji nacin oceniti? Problem se moze resiti samo ukoliko se pristup
ocenjivanju promeni. Kada govorimo o dilemi §ta ocenjivati, i da li dve komponente
CLIL-a, jezik i sadrzaj, ocenjivati zajedno ili odvojeno, potrebno je napomenuti da u
Evropi postoje dva odvojena misljenja, iako do sada odgovaraju¢i model ocenjivanja
jos nije predlozen. Evropski CLIL smatra da je akcenat u ocenjivanju na sadrzaju. S
jedne strane, jedan od osnovnih principa CLIL-a je razumljivi input, tj. mora posto-
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jati odredena strategija saradnicke interakcije koja bi obezbedila lakSe razumevanje
teksta ili poruke. S druge strane, mora se voditi racuna o jezickoj ispravnosti ali ne
na nacin koji je uobicajen na tradicionalnim jezickim kursevima.

Uloga jezika u CLIL-u, po recima Kojla (Coyle, 2007 in Barbero, 2012) je

trostruka:

— Jezik ucenja (language of learning) — koji se ogleda u analizi sadrzaja, te-
matskim zahtevima, zahtevima silabusa — gramatika, vokabular, strukture,
funkcije,

— Jezik za ucenje (language for learning) — koji razvija ucenicke metako-
gnitivne vestine i govor u kontekstu i realnim situacijama, i

— Jezik kroz uenje (language through learning) — koji predstavlja usvajanje
znanja i razvoj vestina kao i kognitivni razvoj.

Shodno tome, javljaju se tri koncepta ocenjivanja (Brigs et al., 2008 in Barbe-
ro, 2012):

— ocenjivanje ucenja (assessment of learning),

— ocenjivanje zbog ucenja (assessment for learning),

— ocenjivanje kao ucenje (assessment as learning).

Ocenjivanje ucenja je sumativno ocenjivanje koje se sastoji od testova i ispita
koji se polazu na kraju obuke, modula ili $kolske godine kako bi se proverio napre-
dak koji se ostvaruje kroz nastavne planove.

Ocenjivanje zbog ucenja je formativno jer za cilj ima planiranje Sto bolje i us-
pesnije nastave i predavanja. Ovo ocenjivanje podrazumeva kontinuirano pracenje
napretka kako ucenika tako i nastavnika. Formativno ocenjivanje je planirano, s ob-
zirom na to da nastavnici prikupljaju dokaze o u¢enikovom znanju. Ono, takode, iza-
ziva povratnu reakciju, jer nastavnici uskladuju svoje nastavne aktivnosti u skladu sa
informacijama koje dobijaju od u¢enika. Formativno ocenjivanje je i recipro¢no, jer
i nastavnici 1 u€enici mogu da poboljSaju kvalitet nastave sledec¢i informacije koje
dobiju iz formativnog ocenjivanja. Ove karakteristike koje su bitne u obrazovnom
kontekstu, imaju odredene implikacije u CLIL nastavi, jer podsti¢u razvoj i jezika
i sadrzaja. Formativno ocenjivanje pruza povratnu informaciju uc¢enicima i nastav-
nicima uz pomo¢ odgovarajucih alata ocenjivanja. Povratne informacije su glavna
svrha ocenjivanja u CLIL-u.

Ocenjivanje kao ucenje povecava svest o procesu uc¢enja. UCenici i nastavnici
se zajedno upoznaju sa nastavnim ishodima i kriterijumima ocenjivanja i ocenjivanje
ucenja vrse uz pomo¢ alternativnih nacina ocenjivanja, kao §to su samoocenjivanje i
vr$njacko ocenjivanje, i uz pomo¢ portfolija, tabela i drugih instrumenata.

Ocenjivanje u CLIL-u mora da zadovolji osnovne kriterijume ocenjivanja a to
su: validnost i pouzdanost. Program reforme srednjeg stru¢nog obrazovanja predlaze
da formativno ocenjivanje mora biti validno, tj. mora da oceni tacno ono §to se trazi i
$to je navedeno u nastavnim ishodima. Validnost se, dakle, odnosi na to koliko dobro
test meri ono Sto treba da izmeri. Validan test je onaj koji ocenjuje reprezentativan
uzorak sadrZzaja programa. Validno ocenjivanje podrazumeva i to da se ocenjuje uzo-
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rak sposobnosti koje zahteva nastavni program. Pitanjima se ne proverava samo nivo
znanja, ve¢ i razumevanje, primena i prakti¢ne vestine. Ocenjivanje takode mora
da pruzi pouzdanu povratnu informaciju ucenicima koja se sastoji od kriterijuma,
bodova i deskriptora. Pouzdano ocenjivanje je precizno, tacno i dosledno; isti ili
sli¢ni rezultati se ocenjuju isto (ili sli¢no) ukoliko se ocenjivanje ponavlja i ukoliko
ga ocenjuju razliciti ocenjivaci ponaosob. SavrSeno pouzdan test dace iste rezultate
u svim uslovima.

3. Kompetencije clil nastavnika

U CLIL nastavi podjednako su ukljuceni nastavnici jezika kao i nastavnici ne-
jezickih predmeta. Naime, nastavnik nejezickih predmeta mora da se, poducavajuci
svoj predmet kroz strani jezik, bavi istovremeno i jezickim formama kako bi u¢enici
istovremeno naucili i strani jezik ali i sadrzaj nejezickog predmeta. S druge strane,
na Casovima jezika se obraduju sadrzaji nejezickih predmeta i kroz autenti¢ne kon-
tekste ucenici usavrSavaju jezicke vestine ali 1 usvajaju odredene sadrzaje nejezickih
predmeta. CLIL nastavnici moraju da su stru¢ni iz predmeta koji poducavaju, ali u
isto vreme, moraju da su vesti u prenoSenju znanja iz stranog jezika, i na taj nacin
omogucavaju optimalne uslove za komunikaciju sa u¢enicima (Marsh, 2010).

Integrisanje jezika i sadrzaja nije lako primeniti u obrazovnim sistemima i ne-
ophodna je velika saradnja izmedu nastavnika jezika i nastavnika nejezickih sadrza-
ja. U Srbiji je bilingvalno obrazovanje zapocelo 2004—2005. godine na francuskom
i italijanskom jeziku, a od 2006. i na engleskom i nemackom jeziku. Nastavnici
koji rade po modelu CLIL-a moraju da imaju odgovaraju¢i nivo poznavanja stranog
jezika (neophodan nivo za poducavanje na stranom jeziku je B2 ZERO?) i diplomu
univerziteta za predmet koji predaje. Medutim, nijedna od ovih uverenja (diploma)
se ne odnosi na ovladavanje CLIL metodologijom.

Kompetencije CLIL nastavnika su viSestruke. Ako govorimo uopsteno, CLIL
nastavnik treba da zna kako da primeni CLIL metodu, da ga prilagodi kontekstu i
da ga integriSe u kurikulum. Neophodno je da nastavnik u praksi razume i primeni
razliku izmedu Kaminsovih BICS i CALP vestina. Takode, neophodno je da CLIL
nastavnik ume da primeni Blumovu taksonomiju kao i tehnike saradnicke interak-
cije (engl. scaffolding) po Vigotskom. Buduéi da se CLIL razlikuje od tradicionalne
nastave stranih jezika, nastavnici treba da budu vesti u planiranju ¢asova, $to podra-
zumeva detaljnu pripremu za Cas, i izvodenje planiranih ¢asova s ciljem postizanja
odgovarajuéeg jeziCkog nivoa, razvoja kulturne svesti i interkulturalnosti, zatim pri-
menjivanje znanja o usvajanju L2, kao i poznavanje kognitivnih i metakognitivnih

2 Zajednicki evropski referentni okvir (ZERO) se sastoji od $est nivoa kompetencija koji su klasifikovani
u tri grupe: Al i A2 pripadaju kandidatu pocetniku (Basic User); B1 i B2 pripadaju naprednom
kandidatu (/ndependent User); C1 i C2 pripadaju samostalnom kandidatu (Proficient User). ZERO
(CEFR) odreduje nivoe usvajanja odredenog jezika pri €itanju, sluSanju, pisanju i govoru na stranom
jeziku.
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procesa i strategija u CLIL nastavi (Hillyard, 2011). Hiljard predlaze program obuke
CLIL nastavnika u kojem bi se integrisale i usavrsile vestine i kompetencije neop-
hodne za uspesno izvodenje CLIL nastave, a koji bi obuhvatio:
— intenzivan razvoj jezika, sa naglaskom na jezik ucionice i jezik orijentisan
ka sadrzaju,
— upoznavanje sadrzaja u smislu silabusa, koncepta i vesStina na kognitiv-
nom nivou, i
— CLIL metodologiju, narocito u pogledu autputa (output), upotrebe grafic-
kih organizatora, Blumove taksonomije, Kaminsovih BICS i CALP vesti-
na, raznovrsnosti CLIL pristupa i u€enja kroz interakciju.

4. Pocetna obuka i strucno usavrsavanje clil nastavnika

Problemi sa kojima se nastavnici koji rade u CLIL nastavi susre¢u odnose se
na njihovu edukaciju i usavrSavanje, tj. nastavnici ¢esto nisu spremni da odgovore na
zahteve koje CLIL nastava nosi sa sobom. Drugim rec¢ima, obuka CLIL nastavnika
mora biti prioritet (Hillyard, 2011 in Banegas, 2012). U nekim evropskim zemlja-
ma obuka za nastavnike koji su ukljuceni u CLIL nastavu ve¢ postoji, dok u nekim
zemljama tek postoji naznaka za razvojem kurseva na kojima bi se obucavali i usa-
vrsavali CLIL nastavnici. Edukacija nastavnika se moze organizovati na dva nacina:
kroz pocetnu obuku (engl. pre-service training) koja bi im pruzila potrebne vestine
i znanja pre nego Sto se ukljuc¢e u CLIL nastavu i kroz stru¢no usavrSavanje (engl.
in-service training) koje bi svim zaposlenima uklju¢enim u CLIL proces omogucilo
razvijanje CLIL kompetencija.

U skoro svim zemljama Evropske unije gde se primenjuje CLIL nastava, obra-
zovne vlasti nude razli¢ite vidove edukacije i obuke CLIL nastavnika kroz razne kur-
seve, module, predmete. U izvestaju Evropske komisije (Eurydice, 2006) navedeni
su vidovi obuke koji su u ponudi Sirom Evrope. Kada govorimo o pocetnoj obuci u
Austriji, obuka se sastoji od nekoliko ¢asova ili jednog kursa koji traje jedan ili dva
semestra. Medutim, od CLIL nastavnika se ne zahteva da imaju zavr§enu ovu obuku.
U Holandiji i Engleskoj, na pojedinim univerzitetima mogu se dobiti diplome koje
se odnose na bilingvalnu nastavu, mada, kao §to je to slucaj sa Austrijom, ovakav
vid kvalifikacija nije neophodan pri zaposljavanju u CLIL skolama. U Francuskoj se
mogu ste¢i sertifikati za nejezicke predmete koji se predaju na stranom jeziku, ali ni
oni nisu neophodan uslov za rad u CLIL nastavi. U Spaniji postoje izborni moduli
na osnovnim studijama i master studijama koji se bave metodikom CLIL nastave.
U pojedinim zemljama, kao Sto su Litvanija, Poljska i Bugarska, organizovana je
obuka u saradnji sa ambasadama i kulturnim centrima kroz udruzene kurseve, posete
zemljama ciljnog jezika koji se koristi u CLIL nastavi, itd. U Finskoj ne postoji zva-
ni¢na pocetna obuka za CLIL nastavnike, ve¢ samo univerzitetski kursevi i moduli.
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5. Primeri iz prakse

Univerzitet u Vorviku (Warvick University) je jedan od nekoliko univerziteta
u Engleskoj koji se bavi problemima i izazovima sa kojima se CLIL nastavnici su-
srecu. U Centru za primenjenu lingvistiku postoji moguénost pohadanja modula na
drugoj godini studija pod nazivom CILC (Content in the Language Classroom) €ij je
cilj unapredivanje vestina i znanja studenata koji koriste nejezicke sadrzaje za ucenje
jezika. Banegas (2012) je u svom radu predstavio koncept modula koji na primerima
sadrzaja iz matematike i drugih prirodnih nauka pokazuje primenu TESOL? principa
i metodiku. Modul je podeljen na dva semestra, od kojih se prvi odnosi na teoriju,
a drugi se bavi razvojem prakti¢nih vestina u CLIL nastavi. Na predavanjima i vez-
bama studenti imaju prilike da se upoznaju sa: definicijom, ciljevima, izazovima i
CLIL sadrzajima, zatim predstavlja im se kurikularni model i CLIL matrica, CLIL
kroz jezicke i kognitivne vestine, gramatika i vokabular u CLIL-u, potom planiranje
casova, tipovi zadataka, izbor materijala za rad i prilagodavanje istih (sa naglaskom
na multimedijalne i vizuelne organizatore), tehnike saradnicke interakcije, itd. Po
re¢ima Banegasa (2012) CILC modul pruza pocetnu obuku nastavnicima koja im
omogucava da se upoznaju, razumeju i dodatno istraze teorijske okvire i perspektive
CLIL nastave.

Jos§ jedan primer modula koji se bavi istrazivanjem CLIL-a, i ujedno nastavni-
cima pripravnicima pruza uvid u teorijske i prakticne aspekte CLIL-a i daje pocet-
ne kvalifikacije neophodne za rad u CLIL u¢ionici je modul na Carls univerzitetu,
Fakultetu za obrazovanje u Pragu. Ovaj kurs je objedinio dva razli¢ita departmana,
Departman za matematiku i Departman za engleski jezik, i obuhvata jezicku pripre-
mu, posmatranje casova, mikronastavu kroz primenu inovativnih nastavnih metoda
i aktivnosti (Novotna, 2001). U svom radu, Novotna se bavi kompetencijama koje
CLIL nastavnik treba da poseduje, pozivaju¢i se na Vigotskog i njegovo videnje
nastavnog procesa kao druStveno-kulturnog razvoja ali i ulogu nastavnika do zone
narednog razvoja (engl. Zone of Proximal Development). Po recima autorke, preklju-
¢ivanje pojmova (engl. code-switching) je prirodna komunikativna strategija koju
nastavnici treba da odobravaju, naro€ito u pocetnim fazama CLIL-a. S obzirom na to
da su matematika i engleski jezik dve odvojene discipline, svaka ponaosob ima svoje
karakteristike; u nastavi jezika osnovni cilj je razvijanje komunikativnih vestina, a
u nastavi matematike cilj je razvijanje matematickog razmisljanja. Razmisljanje bi,
kako je to predlozio Skutnab-Kangas (Skutnabb-Kangas, 1981 in Novotna, 2001),
trebalo da bude peta jezicka kompetencija, pored slusanja, govora, Citanja i pisanja.
CLIL nastava podrazumeva ukljucivanje raznih kognitivnih i metakognitivnih pro-
cesa. Medutim, CLIL nastavnik mora da bude spreman u prevazilazenju problema
i poteskoca u ucenju. Dalje u radu, Novotna navodi moguce vrste poteskoca koje
imaju negativan uticaj u procesu ucenja, (npr. kognitivna i afektivna barijera). Na

3 TESOL — Teachers of English to Speakers of Other Languages — medunarodna organizacija
nastavnika engleskog jezika kao drugog ili stranog jezika.
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Carls univerzitetu, Fakultetu za obrazovanje u Pragu, testirano je pojavljivanje svih
vrsta afektivnih barijera kod studenata koji su bili ukljuceni u pocetnu obuku CLIL
nastavnika. Kontrolnu krupu su €inili nastavnici koji su ve¢ imali praksu u CLIL
ucionici. Rezultati pokazuju da CLIL nastava otklanja barijere koje se javljaju u
nastavnom procesu. Studenti sve manje imaju strah od gresaka, i samo oni koji nisu
naviknuti na neuobicajene, alternativne nastavne metode imaju poteskocéa u procesu
ucenja. CLIL zasigurno oslobada ucenike takvih vidova barijera. Novotna na kraju
svog rada sumira metodoloske kriterijume i kompetencije CLIL nastavnika (preva-
zilazenje poteskoca u procesu ucenja, razumevanje individualnih potreba ucenika,
podsticanje kooperativnog ucenja, razvijanje vestina razmisljanja, pravilno raspore-
divanje i prezentovanje jezickog i nejezickog sadrzaja na razumljiv nacin, itd.).

Ono $to je zajedniCko za sve vidove obuke je potreba da se povezu teorija i
praksa. Ovakav vid obuke je dug proces koji se ne deSava preko no¢i. Mozda naj-
efikasniji pristup bi bio obucavanje odredene grupe nastavnika koji bi primenjivali
CLIL metodu u ucionici, a periodi¢no organizovati seminare na kojima bi se ra-
spravljalo o problemima i iskustvima sa kojima se CLIL nastavnici susre¢u u praksi
(Hillyard, 2011). Dalje bi ti nastavnici mogli da pomognu u obuci novog nastavnog
kadra koji planira da se ukljuci u CLIL nastavu i tako bi se stvorio lanac obuka na
kojima bi se prenosila iskustva iz prakse i razmenjivala se metodolosSka znanja koja
su korisna i primenjiva u CLIL-u.

6. Zakljucak

Bududi da je jezicka obrazovna politika Evrope odavno uvela kao normu po-
znavanje bar dva strana jezika, CLIL nastava bi bila pravi odgovor ovom izazo-
vu. Bilingvalna nastava koja podrazumeva upotrebu maternjeg i stranog jezika u
obrazovanju predstavlja novinu u savremenoj nastavi. Ucenici koji pohadaju ova-
kav oblik nastave dostizu visok nivo jezickih kompetencija na stranom jeziku, za
razliku od ucenika koji prate tradicionalnu nastavu stranog jezika. Fokus ovakve
nastave je sticanje novih znanja na stranom jeziku, a kada je re¢ o u€enju jezika
ovakvom metodom, tezi$te nije na gramatici ve¢ na obogacivanju re¢nika i usavr-
Savanju komunikativnih vestina. Politika izuCavanja jezika viSe nije zamisliva bez
CLIL-a i ve¢ su razvijene i isprobane mnogobrojne metode. Svaka zemlja ima svoje
specifi¢nosti u nacinu obrazovanja i tu razli¢itost i mnogostrukost treba uklopiti u
zajednicke okvire. Ono §to je specifi¢no za svaki predmet ponaosob u CLIL nastavi
to je didakticko-metodicko planiranje nastave. Rad istice potrebu za proucavanjem
CLIL metodologije koja je zajednicka za poducavanje nejezickih predmeta. Jedan
od mogucih nacina uvodenja nastavnika u CLIL nastavu je organizovanje modula
i kurseva na osnovnim ili master studijama koji bi povezali teorijsku i prakticnu
stranu CLIL-a, uvode¢i ih u metodiku nastave, planiranje Casova, tipove zadataka
karakteristicne za CLIL, ocenjivanje sadrzaja i/ili jezika, itd. Na primerima sadrzaja
modula koji su prikazani u ovom radu, moze se zakljuciti da akcenat treba staviti
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na ostvarivanje CLIL kompetencija i prilagodavanje CLIL metode kontekstu kao i
primenu tehnike saradnicke interakcije po Vigotskom. S obzirom na to da se CLIL
razlikuje od tradicionalne nastave stranih jezika, nastavnici treba da budu vesti u
planiranju ¢asova, §to podrazumeva detaljnu pripremu za Cas, i izvodenje planiranih
casova s ciljem dostizanja odgovarajuceg jezickog nivoa, razvoja kulturne svesti i
interkulturalnosti kao i poznavanje kognitivnih i metakognitivnih procesa i strategija
u CLIL nastavi. U osnovi svakog programa obuke CLIL nastavnika bi trebalo da lezi
jezicko usavrsavanje i poducavanje CLIL metodologije i neophodno je obuku zapo-
ceti na univerzitetskom nivou u okviru master studija.
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Danijela Mani¢

CLIL TEACHERS’ PRE-SERVICE TRAINING
AND IN-SERVICE TRAINING

Summary: Foreign language has become the means of learning different types of con-
tent. CLIL approach (Content and Language Integrated Learning) is focused on forei-
gn language acquisition and content acquisition of non-linguistic subjects whereby it
is necessary to integrate simultaneous language and content learning. CLIL teachers
apply different methodological and didactic methods and it essentially presents great
challenge in terms of linguistic issues. This paper should draw attention to the need
to study the CLIL methodology through subjects as well as the need for quality pre-
service and in-service training and development of CLIL teachers’ competences. This
article also outlines CLIL characteristics, teachers’ competences and skills as well, and
examples of modules at some universities offering initial training to teachers and lea-
ding them into the world of CLIL which is the basis of a multilingual and multicultural
Europe.
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